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Resumo:

Neste trabalho, apresentamos e discutimos situagdes vivenciadas durante o desenvolvimento
do projeto “Trabalhando problemas matematicos de subtragdo por meio de brincadeiras”, em
uma escola municipal de Jatai, Goids, com alunos do quarto ano, com o objetivo de
possibilitar a identificacdo da operacdo de subtracdo em problemas matematicos, a
interpretacdo, a construcdo e a resolugdo de problemas, por meio de brincadeiras. A discusséo
é norteada pela questdo: como a universidade, especificamente o Estagio Curricular
Supervisionado em Curso de Licenciatura em Pedagogia, contribui para formar o futuro
professor da Educacdo Basica? Assim orientada, privilegia os aspectos: relacdo entre
universidade e escola e as contribui¢fes dessas instituicdes para a constituicdo profissional do
futuro professor durante o estagio; dificuldades encontradas pelo licenciando no processo de
aprender a ser professor. Concluimos que entre as contribui¢cdes estdo o aporte tedrico que
orienta a pratica pedagdgica; a construcdo dos quadros referenciais para a docéncia por meio
de problematizacéo, e anélise da realidade escolar; a universidade como elo entre formandos,
formadores e formados em curso de licenciatura, numa perspectiva mediadora.

Palavras-chave: Formacéo de professores. Licenciatura. Estagio Curricular Supervisionado.

Introducéo

Discutimos elementos que permeiam o inicio da profissdo docente, focalizando
algumas questdes que emergiram durante o desenvolvimento do projeto intitulado
“Trabalhando problemas matematicos de subtracdo por meio de brincadeiras”, elaborado e
executado em 2016, com o objetivo de possibilitar ao aluno a identificacdo da operacdo de
subtracdo em problemas que a envolvessem, a interpretacdo de problemas matematicos, a
construcdo de novos problemas e sua resolucdo, por meio de brincadeiras. Neste trabalho, o

problema matematico € abordado de um posto de vista quantitativo.

Entendemos por problema quantitativo aquele no qual o aluno deve manipular
dados numéricos e trabalhar com eles para chegar a uma solugdo, seja ela numérica
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ou ndo. Sdo problemas nos quais a informacdo recebida é principalmente
quantitativa, embora o resultado possa ndo sé-lo. Por isso, a estratégia de resolucéo
estard fundamentalmente baseada no calculo matematico, na comparacao de dados e
na utilizagdo de formulas (POZO; CRESPO,1998, p. 80, grifo dos autores).

O projeto foi realizado em uma escola municipal da cidade de Jatai, Estado de Goias,
na qual encontramos um grupo de profissionais dispostos a trabalhar pela aprendizagem dos
alunos, porém a carga horaria de trabalho dos professores ndo contribuia para investirem em
maneiras de trabalhar diferenciadas, visando ao melhor entendimento de determinados
conteldos matematicos em que os alunos apresentam mais dificuldades, tais como
interpretacdo de problemas. Neste ponto, situa-se a relevancia da intervengdo empreendida,
junto a alunos do quarto ano do Ensino Fundamental. Mesmo sendo pontual e isolada, nossa
presenca pareceu chamar a atencdo para a matematica e sua implementacdo em sala de aula,
levando a reflexao.

O desenvolvimento do projeto abrangeu uma carga horaria de 56 horas, com registro
diério de atividades e planejamento prévio de aulas. As primeiras 28 horas foram dedicadas a
observacdo de carater formativo e investigativo, a partir de roteiros elaborados para 0s
seguintes eixos tematicos: escola, com enfoque em estrutura e organizacdo; professor, suas
praticas e sua formacdo; gestdo, incluindo coordenacdo pedagdgica e direcdo; aluno, em
aspectos como linguagem e modos de interagdo. O produto desta investigacéo foi um projeto
de intervencgéo, desenvolvido nas 28 horas restantes. Esclarecendo melhor, ao todo, o projeto
abrangeu 56 horas, sendo 28 dedicadas a observacéo e 28 a regéncia.

Por percebermos que os alunos identificavam a operagdo de subtragdo nos problemas
a partir de palavras-chave, como “diferenga”, “tirou”, “perdeu” etc., privilegiamos problemas
gue nao apresentavam tais palavras. Assim, planejamos sete aulas, a primeira tida como pré-
aula, destinada aos ajustes finais na proposta. As seis aulas seguintes abarcaram 0s seguintes
conteldos matematicos: algoritmo da subtracéo, significado de “empresta um”, interpretacdo
de problemas com transformacgédo negativa de quantidades, interpretacdo de problemas com
comparagdo de quantidades, percepcdo de diferentes problemas de subtracdo; construcdo de
problemas, subtracdo em situacdes de compra.

Para o desenvolvimento das aulas, adotamos a Metodologia da Mediacdo Dialética,
especificamente a etapa “Resgatando”, compreendida como uma “retomada das
representagdes dos alunos em relagdo ao contetido de ensino” (ARNONI, 2007, p. 149), e
recursos didaticos e estratégias, como atividades impressas, brincadeiras com materiais

manipulaveis, livro de histdria infantil, bad de madeira, painel de pontuac@es etc. Além de
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Arnoni  (2007), fundamentaram a acdo teorico-politico-pedagogica empreendida 0s
pressupostos de Kishimoto (2011), Carvalho (2010) e Lopes (2012), entre outros.

Na universidade, os debates travados no interior do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, da Universidade Federal de Goias (UFG), Regional Jatai (REJ), em Estagio em
Educacgéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental Il e IV, foram essenciais para
melhor compreensdo da relacéo entre teoria e pratica, para o surgimento de reflexfes sobre a
nossa atuacdo como futuras professoras e para a compreensdo da realidade escolar, a qual
buscamos apreender além das aparéncias (KOSIK, 2002).

O titulo deste trabalho, por si s@, aponta a relevancia da universidade no processo de
construcdo dos quadros referenciais para a docéncia, conforme previstos por Mizukami
(1996), a partir da relacdo entre os conhecimentos cientificos adquiridos nessa instituicdo e a
realidade escolar. Apresentamos e discutimos aqui situagdes vivenciadas nas aulas que
ministramos na escola basica, as quais buscamos compreender a partir das teorias estudadas
na universidade, com destaque para uma delas, em que ouvimos a frase que compde o titulo
deste texto: “Nao estou gostando dessa aula...”. Cientes das limitacdes do projeto, por meio
dele, buscamos responder a questdo: como a universidade, especificamente o Estagio
Curricular Supervisionado em Curso de Licenciatura em Pedagogia, contribui para formar o
futuro professor da Educagdo Basica?

Ressalvadas as limitacdes do proposto, nas se¢fes seguintes, buscamos responder a
essa questdo, discutindo aspectos que emergiram das aulas, periodo em que nos aproximamaos
da realidade da profissdo que iremos exercer futuramente, encerrando com consideracfes

finais sobre professor iniciante, estagio e universidade.
Universidade versus realidade escolar ou universidade e realidade escolar no estagio?

Entre outros cursos, os de licenciatura das universidades brasileiras tém o curriculo
formal composto por disciplinas que contém saberes fundamentais e especificos de distintas
areas do conhecimento, assunto, este, do qual trata Goodson (2007). Enquanto componente
curricular, tais disciplinas estdo previstas na Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacao/Conselho Pleno (CNE/CP) 02, de 19 de fevereiro de 2001, que institui a duracéo e
a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacgéo plena, de formacdo de professores da
Educacdo Basica em nivel superior (BRASIL, 2002). Outro componente curricular previsto
nessa Resolucdo é o Estagio Curricular Supervisionado, com carga horéria total de

quatrocentas horas.
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No Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFG/REJ, essa carga horaria esta
concentrada em “Estagio em Educagédo Infantil ¢ Anos Iniciais do Ensino Fundamental” (I, I,
11 e IV). No Regulamento Geral de Estagio Curricular do Curso de Licenciatura em

Pedagogia da UFG, verificamos que o estagio curricular obrigatorio é concebido como

[...] atividade privilegiada de dialogo critico com a realidade que favorece a
articulacdo do ensino com pesquisa e extensdo, configurando um espaco formativo
do estudante, definido no Projeto Politico Pedagdgico de cada curso (...). O estagio é
um componente curricular de carater teérico-pratico que tem por objetivo principal
proporcionar ao estudante a aproximagdo com a realidade profissional, com vistas
ao aperfeicoamento técnico, cultural, cientifico e pedagdgico de sua formacéo
académica, no sentido de prepara-lo para o exercicio da profissdo e da cidadania
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2013, p. 5).

Durante o estagio, a proximidade do aluno de licenciatura com o que € especifico de
sua futura profissdo contribuiu para a construgdo do “ser professor”. Para que alcancar o
previsto no Regulamento supracitado, o papel da universidade é fundamental, pois, os futuros
pedagogos, ao iniciarem o estdgio, deparam-se com questBes que os levam a pesquisar,
analisar e refletir sobre dificuldades de aprendizagem, violéncia escolar, indisciplina em sala
de aula etc.

Por meio da literatura educacional (MIZUKAMI et al., 2002), sabemos que o
estagio, sozinho, ndo pode fornecer ao aluno tudo o que é necessario para o exercicio da
profissdo docente, para isso, Sd0 necessarios 0s conhecimentos de todas as demais disciplinas
curriculares do curso, e, ainda assim, faltam conhecimentos, tamanha é a complexidade do
trabalho docente, confirmando o pressuposto de que a licenciatura é parte de uma formacéo
mais ampla e abrangente, que ndo termina ao final do curso superior.

Nesse processo de formagdo para a docéncia,

[...] o estagio pode ndo ser uma completa preparacdo para 0 magistério, mas €
possivel, nesse espaco, professores, alunos e comunidade escolar e universidade
trabalharem questdes basicas de alicerce, a saber: o sentido da profissdo, o que é ser
professor na sociedade em que vivemos, como ser professor, a escola concreta, a
realidade dos alunos nas escolas de ensino fundamental e médio, a realidade dos
professores nessas escolas, entre outras (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 100).

Nessa discussao, a universidade pode ser vista como o lugar da convergéncia entre
conhecimentos teoricos (cientificos) e saberes do senso comum (pré-concepgdes dos alunos

do Ensino Superior); realidade escolar (campo de atuacdo profissional) e universitaria, com
foco no estagio em curso de licenciatura. De acordo com Ostetto (2012), “a universidade tem
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muito a contribuir neste campo, recriando o espago do estagio como lugar de troca e
interlocuc¢do” (OSTETTO, 2012, p. 29).

[...] a universidade se coloca no meio do caminho... Ndo como uma pedra, a
atrapalhar ou fecha-lo com propostas prontas e restritivas, mas como um elo, como
possibilidade de articular (e fazer ecoar) as mdltiplas vozes que denunciam a
situagdo precéria da educacédo infantil e reclamam agdes coerentes; como uma das
alternativas que apontem para a afirmacdo do que “estd bom” e para o
aprimoramento ou superacdo do que “ndo estd bom” e precisa ser mudado,
estabelecendo relaces de didlogo e troca, tendo como horizonte a efetivacdo do
direito das criancas brasileiras a uma educacéo infantil de qualidade (OSTETTO,
2012, p. 20-21).

A partir dessa perspectiva, a pergunta que intitula esta secdo pode ser respondida do
seguinte modo: a universidade e o estagio, que pde em contato direto com a realidade escolar,
contribuem para a construcdo profissional dos futuros pedagogos/as, retomando Mizukami
(1996), contribuem para a formagdo dos quadros referencias para a docéncia do futuro
professor, portanto “universidade ¢ escola” ou realidade escolar no estagio, contexto em que a
conjuncao “e” assume o papel de elo e, a0 mesmo tempo, indicador da relacdo entre ambos.

Por experiéncia propria, constatamos que a visdo do aluno de licenciatura sobre a
escola tende a mudar a partir do Estagio Curricular Supervisionado, sendo (re) construida por
meio de estudos teoricos, analises criticas, discussdes, em busca de compreender e, de alguma
forma, transformar a realidade vivenciada, emergindo, quica, um olhar filosofico, descrito por
Rios (2004, p. 17, grifos da autora) como “ver claro, fundo e largo o seu objeto”. Para
compreender e agir significativamente na/sobre a realidade escolar é preciso ter esse olhar.

De acordo com Rios (2004, p. 17), ver claro, fundo e largo significa olhar as
situacBes reais (no caso do estagiario, as questbes presentes no cotidiano da escola), de
maneira “radical, rigorosa e de conjunto”, ou seja, olhar de forma “radical”, buscando ver nao
SO 0 que estd aparente, mas também o que esta oculto. Buscar olhar de forma “rigorosa”,
usando métodos adequados e “de conjunto”, situando as questdes investigadas no meio em
que existem e do qual emergem.

Para a construcdo desse olhar filosofico e reflexivo, contribuem universidade e
escola. As teorias estudadas em ambiente académico assumem funcédo especifica na formacao
de professores. Segundo Pimenta e Lima (2004, p. 43), “o papel das teorias ¢ iluminar e
oferecer instrumentos e esquemas para analise e investigacdo que permitam questionar as
praticas institucionalizadas e as agdes dos sujeitos, e a0 mesmo tempo, colocar elas proprias

em questionamento”. As teorias educacionais orientam e abrem espaco para as reflexdes
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necessarias sobre questbes educativas que emergem no estagio. Na universidade, as
discussdes travadas durante as aulas ou em grupos de estudos possibilitam o dialogo, a troca
de experiéncias e de saberes. No estagio, 0os questionamentos oriundos da experiéncia na

escola ndo sdo estaticos, mas diversificados e flexiveis, até imprevisiveis.
A experiéncia de ser professora durante o estagio

Nesta se¢do, discutimos elementos do processo de constituicdo da docéncia em curso
de licenciatura, a partir de fragmentos de relatorios produzidos durante o desenvolvimento do
projeto aqui abordado. Cientes de que alguns sédo longos, optamos por manté-los como se
encontram no original, no intuito de preservar a sequéncia temporal e relacional em que

ocorreram.

[...] iniciamos nossas atividades conversando sobre o que os alunos ja sabiam e
tinham estudado durante sua vida escolar sobre algoritmo de subtracdo (escrevemos
no quadro um algoritmo de subtracdo), e conversamos a respeito dos nomes dos
termos da subtragdo e o significado do “empresta um”, mas os alunos nao
lembravam mais dos seus estudos sobre os nomes dos termos e, quando interrogados
sobre o significado de “emprestar um”, eles ndo souberam explicar, continuamos a
conversa em que explicamos o porqué de falarmos “empresta um”, referente a uma
dezena. Vale ressaltar que a professora da turma nos relatou, anteriormente, que 0s
alunos ja tinham estudado sobre o assunto em nossas observagbes anteriores,
notamos que eles usavam essa expressdo “empresta um”, mas pareceu-nos que eles
usavam sem entender o que significava, realmente.

No momento da brincadeira solicitamos que eles se agrupassem em quatro equipes e
as nomeassem, entdo surgiu um problema, pois estavam presentes naquele dia 26
alunos e precisavamos dividir a turma em equipes, depois de fazermos alguns
calculos no quadro sobre essas quantias, eles decidiram que era melhor que
houvesse dois grupos de cinco e dois de seis, assim, explicamos a brincadeira do
“Bat do algoritmo”, que deveria ocorrer assim: cada lider dos grupos vinha até a
professora (estagiaria) e retirava um algoritmo de subtracdo de dentro do bad, levava
até seu grupo e resolvia com a ajuda dos participantes. Comecamos. Logo em
seguida, percebemos que apenas alguns alunos ajudavam o lider a resolver o
algoritmo, enquanto os demais ficavam olhando, entfo intervimos e solicitamos que
remanejassem as resolucdes das continhas, ou seja, 0s alunos que ja tinham ajudado
na resolugdo davam a vez aqueles que ainda ndo tinham ajudado o lider a resolver
tais algoritmos.

Algumas regras foram combinadas antes de comecarmos a atividade, outras iam
sendo colocadas no decorrer da mesma, por exemplo, com relacéo a interacdo entre
o0s alunos, ofensas fariam perder pontos. Iniciamos a segunda etapa da aula e
entregamos atividade impressa, contendo um problema de subtragdo, porém néao
dissemos de qual operacdo era o problema e eles comegcaram a resolver, mas
percebemos que eles estavam copiando as respostas dos colegas, pois o problema
era 0 mesmo para todos, fizemos isso com o propdsito de detectar, exatamente, esse
comportamento no grupo, ou seja, quais eram 0s alunos que copiavam respostas sem
se esforcar para responder sua atividade. Entendemos que na aula seguinte seria
necessario propor os problemas de outra forma e conduzir as resolugdes de perto, ou
seja, de uma um.

Realizadas as atividades, escrevemos as pontuacdes no quadro, ao lado do nome de
cada equipe (na proxima aula trariamos um painel em cartolina, para escrever as
pontuacGes) e explicamos que as pontuacdes seriam transformadas em dinheirinho
falso, para fazer compras na “barraca de alimentagdo”, prevista para o dia do
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encerramento do projeto. Passamos para a historia “Monstromatica”?, eles ficaram
muito atentos e os instigamos a fazer mentalmente os calculos que apareciam na
historia e a irem relatando os resultados, isso levou bastante tempo, pois sdo muitos
0s problemas contidos na historia, percebemos que gostaram da atividade, entdo
decidimos deixar que prosseguissem. (RELATORIO DE ESTAGIO, 2016, p. 1).

Do relato, destacamos o fato de os contetdos abordados em sala nem sempre serem
compreendidos pelos alunos do Fundamental, quando isso ocorre, o que fazer? Destacamos,
ainda, o comportamento ofensivo entre os alunos. Quando ele se instala, como proceder?

Ao responder tais perguntas, ndo pretendemos indicar receitas prontas de como agir
em tais situacdes, mas discutir o cotidiano do professor polivalente, assim denominado por
Gatti e Barretto (2009). Ambas as questdes nos remetem a Guarnieri (2005, p. 12), no ponto
em que afirma que “o professor aprende a partir do exercicio da profissdo, o que nao significa
dicotomizar teoria e prética, ou seja, desconsiderar o papel da formacao, ou dizer que a préatica
ensina em si e por si mesma, ou mesmo que a pratica ndo esteja repleta de principios
teoricos”.

Ha situacdes que ocorrem em sala de aula e ndo estavam previstas no planejamento,
quando acontecem, acarretam desconforto ao futuro professor. Coincidentemente, as que
vivenciamos eram discutidas na universidade, facilitando a tomada de deciséo. Desenvolver
um projeto que propiciou as primeiras experiéncias em sala de aula simultaneamente ao
estudo tedrico na universidade permitiu repensar nossas opcoes, identificar aspectos positivos
e negativos de nossa formacdo no curso superior e conhecermo-nos melhor como futuras
profissionais da Educacdo. Deu margem, também, ao seguinte questionamento: no caso do
professor em exercicio que se vé diante de uma situacdo desafiadora, para a qual ndo tem
resposta imediata, e que ja ndo tem possibilidade de problematizar, refletir e discutir tais
situacdes como antes fazia no curso de licenciatura, a quem recorrer, onde buscar solugéo
para os problemas emergentes em seu campo de atuacéo?

A luz dessa pergunta, cuja resposta foge ao escopo deste trabalho, voltamos a

atencdo a Ostetto (2012) e sua afirmacao de que o trabalho educativo deve ser

[...] construido no encontro de estudantes-educadores no campus, com profissionais-
educadores em campo, tem os olhos na realidade e vai nela penetrando através de
um movimento de articulacdo de vozes, desejos e acdes daqueles que estdo em
processo de formagdo inicial e daqueles que ja estdo atuando e que, no movimento,
experimentam uma verdadeira formagdo em servico (OSTETTO, 2012, p. 20).

L SCIESZKA, J. Monstromatica. So Paulo, SP: Companhia das Letrinhas, 2004.
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Na escola em que desenvolvemos o projeto, outra situacdo mostrou-se desafiadora: a

presenca de uma crianca autista em sala de aula.

Na turma havia um aluno autista e percebemos muita resisténcia da professora de
apoio em deixa-lo participar da aula, apenas na hora da histéria ele participou.
Quando nos aproximavamos dele para que participasse dos grupos, ela nos dizia que
ele ndo gostava de estar no meio da movimentacdo das criancas. Entdo pensamos
gue na proxima aula poderiamos oferecer a turma um momento de conversa com o
aluno autista, para que nos dissessem o que eles sabiam sobre ele, do que ele gostava
e do que ndo gostava, quais as brincadeiras que a turma sugeria para que ele
participasse com todos etc.

Cabe a ressalva de que o que sabiamos a respeito do aluno autista era fruto de
observagdes sobre as caracteristicas especificas dele em sala de aula, das breves
conversas que tivemos com a professora de apoio e de informacGes que buscamos na
Internet. A partir disso e do livro “Uma menina estranha”?, indicado para leitura pela
professora orientadora, pensarmos em atividades das quais ele pudesse participar, se
assim o desejasse. (RELATORIO DE ESTAGIO, 2016, p. 1).

A presenca de um aluno autista na turma e a sensacdo de ndo saber o que fazer com
ele nos deixou frustradas, pois ndo tinhamos conhecimentos teoricos suficientes sobre o
assunto. Assumindo postura investigativa, pesquisamos modos de interagir com ele. Na Nota
Técnica N° 24, de 21 de mar¢o de 2013, que trata da Orientacdo aos Sistemas de Ensino para
a implementacédo da Lei n°® 12.764/2012, encontramos o seguinte texto:

Transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacéo
superior; Atendimento Educacional Especializado; Continuidade da escolarizacéo
nos niveis mais elevados de ensino; Formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo
escolar; Participacdo da familia e da comunidade; Acessibilidade urbanistica,
arquitetbnica, nos mobiliarios, equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e
informagdo; Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas
(BRASIL, 2013, p. 2).

Percebemos, entdo, que nos documentos oficiais da area educacional existem
objetivos que vém ao encontro dos interesses dos licenciandos, por exemplo, a formagéo para
a promocdo da incluséo escolar, atualmente em fase de implementacéo no Projeto Pedagdgico
do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFG/REJ.

Sem pretender aprofundar, aqui, esse aspecto, discutido por Pimenta et al. (2017),

voltamo-nos a outros fatores que chamaram nossa atengdo durante a execugéo do projeto.

[...] nessa manha de aula, enquanto os alunos foram ao pétio para a reunido diaria
com a direcdo e o canto do Hino Nacional, organizamos a sala com as cadeiras no
formato circular e iniciamos nossas atividades, retomando os saberes trabalhados até
aquele momento, em sala, por meio de uma historia ficticia que contamos [...]. Em

2 GRANDIN, T; SCARIANO, M. M. Uma menina estranha. S&o Paulo, SP: Companhia das Letras, 1999.

Anais da XIV Semana de Licenciatura
Artigo Completo
121



XIV Semana de Licenciatura

V Seminario de P6s-Graduagédo em Educagéo para Ciéncias e Matematica
Reformas Educacionais: Pontos e Contrapontos
Jatai - GO - 25 a 30 de setembro de 2017

seguida, separamos a turma em duplas, para a realizacdo da atividade de escrita de
algoritmos, a partir da manipulacdo de materiais concretos, no caso, dados, palitos
de picolé e papel A4, a brincadeira aconteceu da seguinte maneira: cada dupla
recebeu palitos de picolé, um dado e uma folha de A4, um aluno de cada dupla
iniciou jogando o dado, em seguida, eles separaram a quantidade de palitos de picolé
de acordo com a quantia verificada na face do dado e escreveram o numeral
correspondente na folha de A4, depois, jogaram o dado novamente e a quantia
verificada foi subtraida da quantidade de palitos da jogada anterior, formando um
algoritmo e resolvendo-o. Nessa ocasido, iamos orientando os alunos sobre retirar o
menor valor do maior valor [...]. Percebemos que a turma se encontrava agitada e foi
dificil continuar a brincadeira, pois comegaram a se aglomerar e a conversar em voz
alta, a tal ponto que a voz da professora (estagiaria) ndo era ouvida por eles. Depois
de pontuarmos as duplas, conversamos sobre a agitacdo durante a brincadeira, que
gerou dificuldades de conducdo da dindmica. Em seguida, solicitamos que a turma
organizasse suas equipes com 0s mesmos membros da aula anterior, para iniciarmos
a segunda atividade sobre resolugdo de problemas de subtracdo, que ndo pode ser
concluida, dado o tempo dedicado a organizacdo da turma durante a conversa
exacerbada.

Na aula seguinte, sentimo-nos impotentes diante da intensa inquietagdo dos alunos,
gue ja chegaram em sala com tal comportamento. Durante o desenvolvimento das
brincadeiras envolvendo os contetidos curriculares, precisivamos da atencao deles e
pensamos que a atividade em dupla e a ludicidade iriam contribuir, essas estratégias
ajudaram até certo ponto, porém, notamos que, para uma aula discorrer de maneira
produtiva, do ponto de vista educativo, é preciso atencdo a fatores emocionais, que
podem gerar indisciplina. O comportamento dos alunos naquele dia influenciou
direta e negativamente o andamento do trabalho pedagégico, levando-nos a buscar
conhecimentos tedricos que pudessem nos auxiliar a lidar com as situagdes
descritas, caso se repetissem [...] (RELATORIO DE ESTAGIO, 2016, p. 2).

Conforme citado, o comportamento dos alunos em determinada ocasido foi inusitado

e gerou reflexdo, remetendo a Guarnieri (2005).

[...] ao se deparar com a situacdo real em que se da a pratica pedagdgica, o professor
iniciante pode abandonar ou mesmo rejeitar 0s conhecimentos tedrico-académicos
gue recebeu em sua formagédo (...) porque ndo consegue aplica-los em sua pratica,
adotando uma atitude mais pragmatica (VEENMAN apud GUARNIERI, 2005, p.
11).

Embora ndo féssemos, ainda, professoras em inicio de carreira, das quais trata Lima

(2004), mas, tdo somente, alunas de graduacdo vivenciando a docéncia pela primeira vez no

Fundamental, durante o Estagio Curricular Supervisionado, sentimos o ‘“choque” com a

realidade do campo de atuacdo docente. Tal situacao levou-nos a constatar que refletir sobre a

pratica politico-pedagogica ¢ preciso, porém “essa capacidade de reflexdo critica requer o

envolvimento ndo s6 do professor isoladamente, mas de grupos de professores que,

conjuntamente, possam dar conta de buscar saidas para os problemas, conflitos, dificuldades
postos pela pratica” (GUARNIERI, 2005, p. 10).

No caso das professoras em exercicio, aquelas com as quais convivemos durante o

estagio e outras em diversas escolas do Brasil, ocorrem essas reflexdes? Melhor dizendo, ha
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tempo e espaco para que tais reflexdes existam? H4& interlocutores dispostos e disponiveis
para dialogar com os professores sobre as suas conquistas e frustracées no dia a dia da escola
basica? Ou, na escola publica de Educagdo Basica, o professor vivencia um sentimento de
“isolamento pedagogico”, conforme conceituado por Lopes e Feitosa (2014)?

Durante todo o desenvolvimento do projeto, langamos méo de brincadeiras e
constatamos que utiliza-las com alunos na faixa etaria dos nove aos 11 anos de idade deu
margem a uma interacdo em sala de aula para a qual ndo estavamos preparadas, vista como

“bagunga” pela comunidade escolar.

[...] Iniciamos a aula conversando sobre situacbes do dia a dia dos alunos e as
possibilidades de identificarem nas mesmas os conhecimentos matematicos por eles
estudados na escola, vale lembrar que, na aula anterior, pedimos que as criancas
trouxessem um problema matematico baseado no cotidiano de cada um, porém
alguns disseram que deixaram a atividade em casa, outros ndo fizeram etc., entéo,
citamos oralmente o problema matemético com base em situagdes do nosso dia a dia
[...] Nesse dia, devido a um imprevisto pessoal (falta de transporte para ir a
instituicdo), ndo conseguimos levar para a escola o quadro de pontuacBes e o bal
para colocarmos as fichas com os problemas, assim, usamos uma pequena caixa
decorada, para colocar as fichas com os algoritmos para a brincadeira “Trilha da
subtragdo”, e as atividades impressas foram entregues em maos aos alunos. Os
problemas contidos na atividade impressa foram lidos e debatidos, coletivamente,
para que os alunos pudessem falar quais as operacBes matematicas presentes nos
enunciados e quais as estratégias necessarias para realizarmos a resolugdo dos
problemas. Dessa maneira, 0s alunos conseguiram relatar as estratégias e explicar,
oralmente, o entendimento dos enunciados, assim como as operacdes que se
encontravam nos mesmos. Depois da leitura e do debate oral sobre a atividade
impressa, explicamos que os alunos teriam trinta minutos para resolverem a
atividade, porém, os dez primeiros que entregassem ganhariam dez pontos e 0s
demais ficariam com cinco pontos. Ao nosso comando e com tempo cronometrado,
iniciamos a resolucdo dos problemas, cientes de que a atividade, assim delineada,
guardava tracos da abordagem comportamentalista.

Alguns entregaram sem colocar a resposta no problema, outros entregaram
incompleto etc. e tiveram que retornar para as suas carteiras para concluirem,
satisfatoriamente, a atividade. Percebemos que havia muitos alunos que apenas
pegavam oS numerais que estavam explicitos nos enunciados e montavam um
algoritmo usando a operacdo que eles achavam ser a certa e resolviam sem se
preocupar em entender o enunciado. Entéo, depois dessa experiéncia, conversamos
novamente sobre a importancia de pensar nos enunciados dos problemas e buscar
meios de resolvé-lo usando as informagdes ali contidas.

Em seguida, realizamos a brincadeira “Trilha da subtragdo” e os alunos se
envolveram bastante, houve um tumulto inicial até eles entenderem a brincadeira,
mas logo estavam sintonizados. De todas as brincadeiras realizadas, essa foi a que
possibilitou alcancar plenamente os objetivos relativos aos conteldos atitudinais,
pois os alunos pareceram entender o que é trabalho em grupo e como € importante
ouvir, respeitosamente, a opinido do outro [...] (RELATORIO DE ESTAGIO, 20186,

p. 4).

O supracitado “tumulto” ocorreu durante uma brincadeira, realizada do seguinte
modo: as cadeiras da sala foram afastadas e no chao foram feitas quatro trilhas com fita, uma
parte de cada equipe ficou no inicio da trilha, a outra proxima a professora, com a fungéo de
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retirar papéis de dentro de uma caixa contendo os algoritmos para as respectivas resolucdes
feitas pelo restante de alunos de cada grupo, que se encontrava localizada em frente ao
quadro, com caneta em maos, prontos para receberem as orienta¢es dos demais integrantes,
segundo o comando da professora.

Essa e outras brincadeiras que utilizamos para o desenvolvimento do projeto foram
criticadas quanto ao barulho que geraram em sala, assim, ouvimos: “Ah, nao, isso estad muito
baguncado...”, “Nao estou gostando dessa aula...” etc. Porém, do nosso ponto de vista, nao
havia bagunca, mas criangas aprendendo em grupo, conversando e ajudando uns aos outros a
resolverem os algoritmos propostos etc. Constatamos que a forma de trabalhar pela qual
optamos ndo atendia a expectativa da escola, ndo estava de acordo com a ideia de “boa aula”
ali vigente, que pressupunha uma organizacdo pautada em alunos quietos, sentados em
cadeiras enfileiradas, ecoando na sala somente a voz do professor. O uso de brincadeiras
pareceu gerar incomodo, desconforto, resisténcia etc., ndo por parte dos alunos, mas dos

professores e gestores, o que analisamos a partir de Silva (2005), para quem

A cultura escolar caracteriza-se pelas regras rigidas do sistema educacional, pela
rotina, pela tradicdo e pelas maximas que surgem no espacgo da escola, e obedece a
uma forma prépria que é desta instituicao.

As tradigcdes escolares, sobretudo aquelas pregadas pelos professores mais antigos,
podem levar a um despojamento do saber academicamente construido (SILVA,
2005, p. 36).

Para um aprendiz da docéncia, a cultura escolar, da qual trata Rego (2003), nédo é
algo evidente, mas existe e determina o que é aceito pela comunidade local. Percebemos sua
existéncia por meio de falas e manifestaces de incébmodo a tudo que saia da rotina
estabelecida na instituigéo.

Refletindo a esse respeito, constatamos que a socializacdo de saberes entre futuros
professores e professores em exercicio torna-se precaria. Retomando o citado acima,
indagamos: ao invés apenas criticar, dizendo “Ah, ndo, isso estd muito bagungado...” e “Nao
estou gostando dessa aula...”, ndo seria mais formativo e proficuo expor o motivo pelo qual
uma brincadeira é considerada “bagunca” e indicar outro possivel caminho a seguir? Havia
mesmo bagunca? O que leva um professor a ndo gostar de uma aula em que os alunos

participam ativamente?
Considerac0es finais
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As muitas questbes apresentadas neste trabalho podem ser vistas como indicio da
relevancia e do papel do estagio em um curso de licenciatura: investigar, problematizar,
analisar e interpretar a realidade escolar, ndo apenas observa-la, e, nesse movimento, aprender
a ser professor, sem esquecer que a formacéo inicial, sozinha, ndo da conta de tudo, sendo,
antes, uma etapa de um processo de constituicdo profissional mais amplo (MIZUKAMI et al.,
2002).

Neste trabalho, discutimos situagdes presentes no desenvolvimento do projeto
“Trabalhando problemas matematicos de subtragdo por meio de brincadeiras”, realizado em
carater de Estagio Curricular Supervisionado, em 2016, numa escola municipal da cidade de
Jatai, Estado de Goiads, com alunos do quarto ano, com o objetivo de possibilitar a
identificacdo da operacdo de subtracdo em problemas matematicos, a interpretacdo desses
problemas, bem como a constru¢cdo de novos problemas e sua resolugdo, por meio de
brincadeiras. A metodologia incluiu problemas matematicos, cujos enunciados ndo continham
as palavras-chave, costumeiramente, utilizadas pelos alunos para identificar as operacdes a
serem efetuadas nos mesmos, e a proposicdo, ndo apenas de resolver, mas de formular
problemas, o que empreendemos a partir de Carvalho (2010).

A discussédo focaliza a aprendizagem da docéncia durante o estdgio, privilegiando
ocorréncias de sala de aula que geraram questionamentos e reflexdes, relacionadas a distancia
entre o planejado e o executado na aula, ao comportamento dos alunos em sala, o que fazer
com um aluno autista, brincadeiras como estratégia de ensino, cultura escolar e concepcao de
aula, tendo como plano de fundo a relagdo entre universidade e escola.

Ao discutirmos a profissdo docente, com vistas a compreensdo de como se forma o
professor, ndo desconsideramos que os saberes desse profissional guardam marcas, inclusive,
de sua trajetoria escolar, sendo a licenciatura a base de sua profissionalizacdo (GATTI,
BARRETTO; ANDRE, 2011). Nesse contexto, a universidade contribui na formagio dos
futuros pedagogos, ao oferecer subsidios tedricos para a docéncia e espago para reflexdo e
construcdo de praticas pedagdgicas e promover a aproximacao entre o aluno de licenciatura e
seu futuro campo de trabalho.

Nesse sentido, do curso de licenciatura destacamos o Estagio Curricular
Supervisionado, que possibilita ao futuro professor conhecer in loco 0 campo em que ird
exercer a profissdo e identificar as especificidades dessa Ultima. Sabemos que as questdes que
envolvem a educacdo e a escola s&o muitas e amplas e complexas. Para serem compreendidas,

necessitam da assuncdo de uma postura investigativa, conforme proposta por André (1996).
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Para tanto, universidade e escola devem caminhar juntas, podendo essa parceria ser
consubstanciada no estagio, etapa do curso superior que permite ao aluno transitar da
literatura educacional a realidade escolar, aprendendo na e pela relagéo entre teoria e préatica.
Aliando a producdo a socializagdo saberes, talvez consigamos ressignificar a escola e a
educacdo oferecida aqueles que dela mais necessitam.
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