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Resumo:

A presente reflexdo, se origina da pesquisa de mestrado em educacdo que vem sendo realizada
na Universidade Federal de Jatai, (UFJ). As questdes de pesquisa que sulearam essa
investigacdo foram: Como as politicas publicas de inclusdo se concretizam na construcao e
efetivacdo do projeto politico pedagogico (PPP)? Como os professores e profissionais de apoio
participam da construcao do PPP nas escolas? Como os professores e profissionais de apoio da
educacdo basica narram a sua atuacdo e desenvolvimento de estratégias pedagogicas para
atender os estudantes com deficiéncia em escolas inclusivas? Objetivos: Examinar a legislacdo
referente aos PPPs, as Politicas Publicas e diretrizes educacionais voltadas a incluséo de
estudantes com deficiéncia, esclarecendo como essas coadunam com os PPPs das Escolas
Estaduais de Ensino Fundamental no municipio de Aragarcas/GO; Identificar e compreender
através de narrativas as percepc¢des e as estratégias pedagogicas adotadas pelos professores e
profissionais de apoio nos processos inclusivos. Os referenciais versaram sobre teéricos que
discutem a inclusdo escolar e legislacBes direcionadas a inclusdo de estudantes com deficiéncia.
Em nossas consideragcbes ndo conclusivas constatamos a necessidade de investimento na
formagé&o inicial e continuada dos professores para atuar com a diversidade dos estudantes com
ou sem deficiéncia em todos os espacos formativos.

Palavras-chave: Politicas Publicas Inclusivas. Projeto Politico Pedagdgico. Narrativas de
professores e profissionais de apoio especializado.

Introducéo

A presente reflexdo resulta da pesquisa de mestrado no Programa de Pds-Graduacédo
em Educacdo, ora em andamento que vem sendo realizada na Universidade Federal de Jatai-
GO. E salutar acrescentar que a referida pesquisa se iniciou em 2021, cujo término esta previsto
para marco de 2023. Durante quase duas décadas de docéncia na educacédo bésica pude observar

tentativas exitosas e também de insucesso, no que se refere ao processo de inclusdo e
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permanéncia de pessoas com deficiéncia nas escolas comuns. Nesse periodo, assumo que

algumas vezes deixei de planejar acGes ou idealizar novos projetos por desconhecer ou nédo
compreender 0s preceitos legais que amparam esses estudantes matriculados na rede comum de
ensino.

Esta reflexdo inicial se justifica mediante a necessidade de abordar a tematica da
inclusdo de pessoas com deficiéncia no espago escolar. Para tanto, pensamos ser necessario
investigar e compreender as experiéncias vivenciadas por professores e profissionais de apoio
especializado da rede estadual de educacdo basica que atuam em escolas comuns, ditas
inclusivas. Abarcar, por meio de suas narrativas, 0s desafios e as préaticas exitosas no que
concerne a atuagao na perspectiva de uma educacao inclusiva. Nossa justificativa também tem
como meta buscar no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — PPGE da Universidade
Federal de Jatai — UFJ, contribuicfes relevantes que nos possibilitem compreender melhor as
politicas publicas de inclusdo relacionando-as com a prética escolar. No decorrer do
desenvolvimento do estudo, intencionamos contribuir com as reflexdes a cerca desse tema e
despertar o interesse da comunidade escolar para a importancia de incluir, de conhecer os
direitos das pessoas com deficiéncia e lutar para que os seus direitos possam estar garantidos
em escolas que promovam a libertagédo e a humanizacao.

Nessas reflexdes, cumpre-nos acentuar que o conhecimento das normativas atuais e as
acles que as escolas tentam desenvolver para incluir essas pessoas com deficiéncia poderdo
auxiliar no desenvolvimento de um trabalho que contribua para a inclusdo desses, com
dignidade, igualdade e respeito.

As questdes de pesquisa que sulearam essa investigacdo foram: Como as politicas
publicas de incluséo se concretizam na construcéo e efetivagdo do projeto politico pedagogico?
Como os professores e profissionais de apoio participam da constru¢do do projeto politico
pedagogico na escola? Como os professores e profissionais de apoio da educacdo basica narram
a sua atuacdo com estudantes com deficiéncia nas salas de aulas comuns das escolas inclusivas?
Quais estratégias pedagogicas os professores e profissionais de apoio adotam para incluir esses
estudantes nos processos escolares?

Ao elencar esses questionamentos buscaremos aprofundar nossas reflexdes teoricas
fundamentadas em autores que discutem tematicas sobre politicas educacionais, educacao
inclusiva e construcdo de projetos politicos pedagdgicos como: Alves e Duarte (2011); Cardoso
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(2004); Costa (2021); Mantoan (2003); Rocha (2014); Veiga (1995; 2003); dentre outros, além
de referenciais que nos permitam analisar as narrativas dos professores e profissionais de apoio
especializado como: Reis (2008); Marquesin e Passos (2009), Passeggi e Souza (2017),
documentos oficiais nacionais e estaduais. Com essa investigagéo intencionamos compreender
as politicas publicas de inclusdo escolar relacionando-as com a pratica dos professores e
profissionais de apoio especializado. O desenvolvimento desse projeto, possibilitara contribuir
com as reflexdes a cerca desse tema e despertar o interesse da comunidade escolar para a
importancia de incluir, conhecer os direitos das pessoas com deficiéncia e lutar para que 0s
direitos desses estudantes sejam garantidos e consigamos oferecer uma educacdo realmente
inclusiva em escolas humanizadas.

S80 muitos os objetivos que pretendemos alcancar nessa pesquisa: examinar a
legislacdo brasileira e estadual no que se refere aos projetos politicos pedagdgicos (PPPs) e as
Politicas Pablicas voltadas para a inclusdo de estudantes com deficiéncia; esclarecer como e em
que medida as Diretrizes Educacionais que regem a Educacédo Inclusiva se coadunam com 0s
PPPs das Escolas Estaduais de Ensino Fundamental no municipio de Aragarcas/GO; identificar
e compreender por meio das narrativas as percepcdes, a forma de atuacdo e as estratégias
pedagogicas adotadas pelos professores e profissionais de apoio nos processos inclusivos.

Nossa op¢do nessa investigacdo ira priorizar a pesquisa qualitativa. Para tanto
apoiamos em Liidke e Andreé (1986, p. 11), ao pontuar que: "Pesquisa qualitativa tem o ambiente
natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento™.

Precisamos ressaltar que nesse tipo de pesquisa, a intencdo ndo é quantificar dados,
mais sim observar discursos dos sujeitos investigados. Utilizaremos nessa investigacao,
referenciais bibliograficos, como obras, dissertacGes, teses, artigos cientificos, que irdo nos
oferecer base tedrica para a realizacdo desse estudo. A investigacdo também langara méo de
documentos oficiais, apoiamos em Gil (2008, p. 51), ao afirmar que "A pesquisa documental
se vale de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa". O autor indica que nessa perspectiva, 0s
documentos podem ser utilizados para a reanalise, considerando que iremos langar mdo dos
documentos da secretaria estadual de educacdo que regem as escolas publicas da rede de ensino.
E de fundamental importancia acentuar que nossa investigacdo sera nas escolas de ensino
fundamental da rede estadual. Isto posto, iremos realizar pesquisa de campo, aqui entendida por
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Gil (2008, p. 52), como: "O estudo de campo apresenta dois aspectos: o aprofundamento das

questdes; e o estudo de um Unico grupo ou comunidade com a utilizacdo de técnicas de
observacao”. Outro procedimento metodoldgico que iremos utilizar nesta investigacao, serdo
as técnicas das narrativas com os docentes e os profissionais de apoio especializado, as quais
serdo previamente agendadas, cujas questdes abordadas versardo a respeito da compreenséo
que os profissionais de apoio especializado e os docentes tém sobre deficiéncia, a respeito da
inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, formas de adaptacéo curricular e estratégias

pedagdgicas utilizadas.

Reflexdes Teoricas

A partir do inicio da década de 1990, os debates acerca da inclusdo de pessoas com
deficiéncia nos sistemas educacionais de ensino se ampliaram, e as discussfes cresceram
progressivamente amparadas por inimeras Legislagdes especificas. No entanto, conforme o
documento Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008), considera o periodo do Brasil Império, como o marco inicial das atividades
educacionais voltadas ao atendimento das pessoas com deficiéncia. Em meados do século XIX,
mais precisamente na cidade do Rio de Janeiro, sdo criados dois institutos, cujas a¢des se voltam
para o atendimento escolar de sujeitos com deficiéncia visual e deficiéncia auditiva. Com a
criacdo dos institutos: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854 e Instituto dos Surdos
Mudos, em 1857, é dada a largada para a realizacdo das primeiras a¢fes educacionais as pessoas
com deficiéncia.

Cumpre-nos acentuar que no século XX, ainda na primeira republica sdo criadas
algumas instituicbes voltadas ao acolhimento de sujeitos com deficiéncia como: 1926, o
Instituto Pestalozzi; 1928, o Instituto PADRE Chico; e em 1954, é fundada a primeira
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE.

Se langarmos médo da legislacdo, € salutar acrescentar que no Brasil, a Constituicdo
Federal de 1988 (BRASIL, 1988) foi um importante marco no progresso do sistema
educacional. Em seu Art. 205, traz que "A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da

familia, e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
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pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho". No Art.

206, inciso 1, afirma que "o ensino sera ministrado com base no principio da igualdade de
condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola™. Continua no Art. 208, inciso Il afirmando
que "o dever do Estado com a educacgdo seré efetivado mediante a garantia de atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino”.

Na década de 1990, ocorre em Jomtien a Declaracdo Mundial de Educacao para todos,
(UNESCO, 1990). Nessa conferéncia, a proposta era universalizar o acesso a educacao e
promover a equidade, por meio de medidas que garantissem a igualdade de acesso a educacéo
para todos. Dentre os objetivos e metas da Declaracdo Mundial destaca-se que cada pais podera
estabelecer suas préprias metas para a década de 1990 tendo como prioridade nos planos
nacionais e estaduais de educacdo os pobres e as pessoas com deficiéncia, incluindo as
intervencdes da familia e da comunidade.

Em 1994, 92 representantes de governos e 25 organizacdes internacionais delegaram
a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais em Salamanca - Espanha, sob
a responsabilidade da UNESCO (Organizacao das Na¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia
e a Cultura), UNICEF (Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia), PNUD (Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento) e o Banco Mundial, reafirmando o compromisso com
a Educacédo para Todos e reconhecendo a necessidade do ensino ser ministrado no sistema
comum de educacdo a todos com necessidades educacionais especiais. Essa Declaracdo
demanda que todos 0s governos invistam nos sistemas educacionais, tornando-os aptos a
incluirem todas as criangas, adotando o principio da educacdo inclusiva, facilitando a
participacdo das familias, comunidade e organizacGes de pessoas com deficiéncia no processo
de inclusdo. Na nossa avaliagdo talvez um dos maiores objetivos proposto em Salamanca, 1994,
é o de propagar a inclusdo escolar para todas as pessoas, independente se essas sao ou estdo em
situacho  de  deficiéncia, transtornos globais do  desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacao.

A conferéncia de Salamanca constatou por meio de seus participantes compostos por
92 paises e 25 organizacdes ndo governamentais que as escolas ndo desenvolviam a cultura da
formagéo de professores para atuar com as diferentes necessidades educativas especiais. 1sso
nos leva a inferir que é muito recente os cuidados que gestores, coordenadores pedagdgicos,
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sistemas de ensino tem para com a educacdo, em especial, quando se refere a inclusdo das
pessoas com deficiéncia.

Na trilha das legislacdes educacionais na ultima década do século XX, € aprovada a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n® 9.394/96 (BRASIL,1996), tendo pela
primeira vez em 500 anos de Histdria do (em)cobrimento do Brasil um capitulo especifico sobre
educacdo especial voltado a inclusdo dos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo, deixando intersticio para que oS sujeitos
sejam atendidos em classes, escolas ou servi¢os especializados quando nédo for possivel a sua
integracdo nas classes comuns de ensino regular.

Surge um novo século e, com ele, novas legislagdes, decretos, conferéncias, diretrizes,
dentre eles, o Plano Nacional de Educacdo - PNE - Lei n® 10.172/2001 (BRASIL, 2001), traz
importantes diretrizes a serem alcangadas até o final desta década. Entre elas, o grande avango
que a década da educacdo devera produzir € a construgdo de uma escola inclusiva, que garanta
o0 atendimento a diversidade humana. Em sua Diretriz 8.2, o PNE, no seu artigo 29 garante
vagas no ensino regular para os diversos graus de deficiéncia.

Soma-se ao conjunto dessas legislacdes a Lei Brasileira de Inclusdo 13.146 (BRASIL,
2015); a Lei de Cotas 13.409 (BRASIL, 2016), dentre outras que serdo objeto de analise no
decorrer dessa pesquisa, ora em andamento.

E importante conhecer as leis, decretos, diretrizes, que normatizam a incluséo das
pessoas com deficiéncia e os processos de inclusdo uma vez que esse conhecimento nos leva a
reflexGes e mudancas de postura, evitando equivocos praticados em ambientes escolares e
sociais, como o apontado por Sassaki (1997, p.41), quando descreve que a criagdo das classes
especiais em escolas comuns tinham o intuito de ndo atrapalhar o desenvolvimento das aulas,
uma vez que o estudante com deficiéncia junto com o0s outros colegas, sobrecarregaria 0

professor que precisaria dividir o seu tempo entre eles e os ditos “normais”.

Resultados Preliminares

Os resultados aqui expostos ndo sdo finais, nem ao menos conclusivos, considerando

que a pesquisa se encontra em sua etapa inicial. Todavia, eles ja ddo demonstracdo das
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dificuldades que as escolas na rede publica estadual de Goias vém enfrentando para garantir

com qualidade ndo apenas o ingresso, mas também o sucesso e a permanéncia desses sujeitos
na escola comum em uma perspectiva inclusiva.

A luz da legislagio, documento oficial (BRASIL, 2001), garante que a “Educacio
Especial, como modalidade transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, é
parte integrante da educacdo regular, devendo ser prevista no projeto politico pedagogico da
escola”. Essa premissa requer que o0s sistemas escolares devem: Matricular os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao nas classes
comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), complementar
ou suplementar a escolarizacdo, ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros
de AEE da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos (BRASIL, 2001, on-line).

Em sua verséo inicial, a pesquisa identifica o Decreto n°® 7.611 (BRASIL, 2011), que
dispde sobre a Educagédo Especial e o Atendimento Educacional Especializado. Este decreto
considera o publico-alvo da educacéo especial os sujeitos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo e garante a inclusdo desses em todos 0s
niveis de ensino, ampliando a oferta de Atendimento Educacional Especializado aos estudantes
com deficiéncia matriculados. Nessa direcéo, o decreto prevé que:

O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagdgica da
escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso e participagao
dos estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da
educacdo especial, e ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas
(BRASIL, 2011, p. on-line).

Nas trilhas da legislagdo, em 2014, é publicada a Lei n° 13.005 (BRASIL, 2014) com
vigéncia até 2024, que aprova o Plano Nacional de Educacdo e d& outras providéncias,
destacando em relacdo a Educacao Inclusiva a Meta 4 de universalizar, para a populacdo de 4
(quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo béasica e ao atendimento educacional
especializado. Criticos da educacdo, grupo dos quais fazemos parte revela que esses resultados
estdo longe de se efetivar, uma vez que ja se passaram 08 anos do respectivo plano e o processo
de escolarizagdo desses sujeitos continua sendo realizado de forma muito lenta, longe, muito
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longe de ser alcangado.

No ano de 2015, apds 15 anos em discussdo no Congresso Nacional, é aprovada Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - LBI n° 13.146 (BRASIL, 2015). Essa
legislacdo trata do direito a educacgéo inclusiva em todos os niveis e aprendizado, alcan¢ando o
maximo desenvolvimento dos sujeitos com deficiéncia, respeitando seus interesses e
necessidades de aprendizagem. Resultados iniciais vem nos mostrando que embora
considerando a importancia da referida Lei, ela, a LBI, ndo vem conseguindo demostrar
efetividade em suas acdes, obviamente pela omisséo do poder publico que ndo dispensa o real
valor a educacdo dos sujeitos com deficiéncia em todas as etapas, graus e modalidades.

Os resultados até aqui percebidos vem demonstrando que, se por um lado a LBI-13.146
(BRASIL, 2015) propGe em seu Art. 28 que o poder publico deve:

Assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar o
sistema educacional inclusivo, o projeto pedagégico que institucionalize o
atendimento educacional especializado, oferta de educacdo bilingue, adogdo de
medidas individualizadas que maximizem o desenvolvimento académico e social dos
estudantes com deficiéncia, elaboragdo de plano de atendimento educacional
especializado, organizacdo de recursos pedagdgicos de recursos e de tecnologia
assistiva, acesso a educacdo superior e a educacdo profissional e tecnoldgica em
igualdade de oportunidades, acessibilidade para todos os ambientes e as atividades
concernentes a todas as modalidades, etapas e niveis de ensino, oferta de profissionais
de apoio escolar e implementagdo de politicas publicas (BRASIL, 2015, Art.28).

Por outro, nas escolas publicas de Goias essas acfes ndo vém sendo executadas em sua
plenitude. Ao direcionar nosso olhar para o estado de Goias, cumpre-nos assinalar que a
Educacdo Inclusiva € regida pelas Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de
Educacdo de Goias 2020-2022. Nesse documento percebemos que a educagdo € "garantida" por

meio de:

Sistema educacional em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. E oferecida
como um conjunto de servicos especializados para complementar e suplementar o
processo de ensino aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento (transtorno do espectro autista), altas habilidades/superdotacéo,
de modo a garantir o desenvolvimento de suas potencialidades sociais, politicas,
psicoldgicas, criativas e produtivas para a formagéo cidada. (GOIAS, 2020, p.124).

Até entdo, em nosso processo investigativo, temos percebido por meio das narrativas
dos professores e profissionais de apoio especializado das escolas estaduais de ensino
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el wellinZa e
fundamental investigadas, que essa legislacdo, embora nos parecendo avangada, ndo tem
conseguido ser eficaz em sua execucgdo nas escolas publicas do estado. Nesse sentido, Libaneo
(2018) afirma que:

Com efeito, a medida que o sistema ple todos os alunos no regime de
competicdo, submetidos as mesmas provas, as diferengas se aprofundam
rapidamente. Em pouco tempo, nota-se que alguns alunos se sentem incapazes
de competir. Nesse caso, sdo responsabilizados individualmente pelo seu
fracasso [...]. (LIBANEO, 2018, p. 74).

Se considerarmos as politicas educacionais voltadas a escolarizacdo dos sujeitos com
deficiéncia, identificamos nos escritos de Rocha (2014), que:

H& um descompasso entre 0 que est presente nas leis e o que realmente se vivencia
em toda sociedade a respeito da inclusdo das pessoas com deficiéncia, o que indica
que muito ainda esta por fazer e que a inclusdo dessas pessoas, tanto na escola como
na sociedade ainda vai demorar muito para efetivamente acontecer. (ROCHA, 2014,
p.152).

Essa pesquisa em sua fase inicial, vem constatando que em Goias as escolas estdo mais
integrando do que propriamente incluindo. Isso torna-se evidente uma vez que ainda ha escolas
em que 0s sujeitos com deficiéncia precisam se adaptar ao Sistema para se manter nele, néo
cabendo a escola, aos gestores, nem ao menos aos professores a culpa pelo seu fracasso. Essa

premissa é partilhada por Mantoan, (2003), ao afirmar:

Trata-se de uma concep¢do de insergdo parcial, porque o sistema prevé servigos
educacionais segregados. Nas situagdes de integracdo escolar, nem todos os alunos
com deficiéncia cabem nas turmas de ensino regular, pois hd uma sele¢do prévia dos
que estdo aptos a insercdo. Para esses casos, sdo indicados: a individualizagdo dos
programas escolares, curriculos adaptados, avaliagdes especiais, reducdo dos
objetivos educacionais para compensar as dificuldades de aprender. Em suma: a
escola ndo muda como um todo, mas os alunos tém de mudar para se adaptarem as
suas exigéncias. (MANTOAN, 2003, p.15).

Ainda ndo temos um sistema educacional que atenda aos direitos de todos estudantes
com deficiéncia, porém podemos observar historicamente que estamos em um processo de
constantes modificacdes, nesse sentido, o estado, a familia, a escola e todos os profissionais
envolvidos nesse contexto de inclusdo precisam oportunizar e garantir aos estudantes uma

educacdo de qualidade e que respeite as diversidades humanas.
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Notas Conclusivas

Nossas conclusdes em relacdo a inclusdo em Goias, por mais gque Sejam pouco
otimistas, devemos ressaltar que o Censo Escolar/MEC/INEP de 2021 revela que houve um
grande crescimento do nimero de sujeitos matriculados em escolas inclusivas entre os anos de
2010 e 2021. No Brasil em todas as unidades da federacéo, o total de matricula em todas as
etapas do ensino no ano de 2010 era de 441.851 e ascendeu para 1.120.045 no ano 2021. Ao se
referir ao nimero de matriculas em pouco mais de uma década no Brasil, concluimos que,
embora abaixo da expectativa, os dados revelam um consideravel crescimento de matriculas
desses sujeitos em escolas que em uma perspectiva precisa ser inclusiva para todos,
independente se esses sdo ou estdo em situacao de deficiéncia.

Nas escolas publicas investigadas em Goias, nossas conclusfes nos levaram a inferir
que ainda ndo temos um sistema educacional adequado, que atenda aos direitos de todas as
pessoas com deficiéncia, porém podemos observar historicamente que ha constantes
transformacoes, tentando deixar no passado uma educacdo integradora para abarcar uma
educacdo inclusiva, que respeite a diversidade e acolha a todos, sem discriminag&o.

Nossas consideragoes, claro, ainda ndo conclusivas nos fazem pensar que em Goias é
urgente a necessidade de construir salas de atendimento educacional especializado, adaptacao
de recursos didaticos voltados as diferentes necessidades educacionais especiais, ensino
cooperativo que levem em conta o trabalho em conjunto envolvendo professores do ensino
comum e professores do ensino especial.

Finalmente, pensamos ser urgente estudos/pesquisas que possam ser realizadas, no
sentido de ndo apenas anunciar, mas também denunciar que em Goias é premente a necessidade
de formacdo docente, quer seja a nivel inicial nas licenciaturas, quer seja ainda na formacao

continuada dos professores para atuar com as diversidades no espaco escolar.
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