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Resumo

O presente trabalho ¢ parte de uma pesquisa que teve como objetivo analisar as concepcdes do
professor alfabetizador tendo em vista as demandas impostas pelo capital. Para tanto, coube
conceituar historicamente as concepcdes e perspectivas epistemoldgicas que norteiam o
processo de alfabetizagcdo na teoria pedagdgica, abrangendo as interferéncias de determinadas
politicas publicas educacionais referentes a alfabetizagdo. Neste trabalho, objetiva-se
desenvolver a reflexdo sobre as contribuicdoes da pedagogia histdrico-critica para a pratica
pedagogica, tomando como ponto de partida os passos metodologicos estabelecidos a partir
dessa corrente pedagogica; explicitar a relagdo entre a psicologia historico-cultural e a
pedagogia historico-critica, no sentido de subsidiar o entendimento de como se d4 a pratica
pedagdgica ancorada em ambas as teorias. Para o desenvolvimento da pesquisa, buscou-se
basear teoricamente a temdatica por meio de estudo de carater exploratdrio com procedimentos
predominantemente qualitativos, sem desprezar os elementos quantitativos. Foi realizado um
estudo de cunho bibliografico, documental e de campo. Para fundamentarmos nossa
compreensdao buscamos nos textos de Martins e Marsiglia (2015), Saviani (2012), Marsiglia
(2011), dentre outros. Os referidos autores corroboraram no sentido de compreendermos a
pratica pedagogica a luz da pedagogia historico-critica e as interferéncias no trabalho docente.

Palavras-chave: Educacao. Histérico-Critica. Trabalho Docente.
Introducio

Este trabalho objetiva desenvolver a reflexdao sobre as contribuicdes da pedagogia
histérico-critica! para a pratica pedagodgica, tomando como ponto de partida os passos
metodoldgicos estabelecidos a partir dessa corrente pedagdgica. Objetivamos, de igual modo,
explicitar a relacdo entre a psicologia histérico-cultural e a pedagogia historico-critica, no
sentido de subsidiar o entendimento de como se da a pratica pedagogica ancorada em ambas as

teorias.

' Essa pedagogia é tributaria da concepgio dialética, especificamente na versio do materialismo histérico, tendo
afinidades, no que se refere as suas bases psicoldgicas, com a psicologia historico-cultural desenvolvida pela
Escola de Vigotski [...] A fundamentagao tedrica da pedagogia historico-critica nos aspectos filoséficos, historicos,
econdmicos e politico-sociais propde-se explicitamente a seguir as trilhas abertas pelas agudas investigagoes
desenvolvidas por Marx sobre as condi¢des histdricas de producdo da existéncia humana que resultaram na forma
da sociedade atual dominada pelo capital. E, pois, no espirito de suas investigagdes que essa proposta pedagdgica
se inspira [...] uma concepg¢do pedagdgica em consonancia com a concep¢do de mundo e de homem prépria do
materialismo historico (Saviani, 2012, p. 160).
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Importa, pois, compreender como se deu a génese dessa concepgdo, organizada por
Dermeval Saviani no ano de 1979, e como ela se constituiu como uma proposta de superacao
tanto das teorias ndo-criticas como das teorias critico-reprodutivistas. Com efeito, essa
concepeao surge da necessidade de se pensar em uma teoria critica, mas que ao mesmo tempo
ndo fosse reprodutivista, que pudesse auxiliar os professores em sua pratica e que fosse
articulada com os condicionantes sociais, para tornar-se, entdo, um instrumento de mudanca da
estrutura social.

Sob essa orientacdo tedrica, a alfabetizacdo ¢ compreendida como um espago no qual
o ensino da leitura e da escrita estdo relacionados com as praticas sociais, € a escola cumpre a
fun¢do de possibilitar ao aluno a apropriagao de bens culturais e sociais, favorecendo assim que
todo cidadao seja inserido na socialmente por meio da linguagem (Saraiva; Costa-Hubes, 2015).

Ao expor sobre as bases tedricas da pedagogia historico-critica, Saviani (2013) assim

a contextualiza:

¢ obvio que a contribui¢do de Marx é fundamental [...] trata-se de uma
dialética historica expressa no materialismo historico, que € justamente a
concepgdo que procura compreender e explicar o todo desse processo,
abrangendo desde a forma como sdo produzidas as relacdes sociais e suas
condigOes de existéncia até a insercao da educag@o nesse processo. (Saviani,
2013, p.119).

Nesta perspectiva, percebemos a relacao dialética entre a escola e a sociedade, sendo
que a escola ¢ condicionada pelo que perpassa na sociedade, mas ao mesmo tempo a escola
pode influenciar na transformacgao da sociedade, desde que cumpra sua especificidade e funcao
social.

Para arealizagdo deste trabalho, partimos da seguinte problematizacdo: de que maneira
as contribuicdes da pedagogia histérico-critica podem transformar a pratica pedagogica
promovendo uma educacdo contextualizada tomando como ponto de partida os passos

metodoldgicos estabelecidos a partir dessa corrente pedagogica?
A pratica pedagogica orientada pela Pedagogia Historico-Critica

A pedagogia historico-critica € alicergada na psicologia histérico-cultural, que entende
o homem a partir de sua constituicao social e historica, para a qual “o natural ¢ transformado
pela cultura, em um processo de superacao por incorporagdo. Assim, as fungdes psicologicas
superiores desenvolvem-se superando aquelas elementares” (Marsiglia, 2011, p. 38). Desse

modo, o ponto de partida deve ser as fungdes psiquicas elementares ja efetivadas, de modo a
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alcangar o ponto desejado do processo educativo; as fungdes psicologicas superiores.
Ao definir a pedagogia proposta, Saviani (2012) faz uma comparagao e diferenciacao

com os demais métodos (tradicional: Herbart e Pedagogia nova: Dewey), afirmando que:

Uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizara, pois, a
escola; ndo sera indiferente ao que ocorre em seu interior; estara empenhada
em que a escola funcione bem; portanto, estara interessada em métodos de
ensino eficazes. Tais métodos se situardo para além dos métodos tradicionais
e novos, superando por incorporacdo as contribuicdes de uns e de outros.
Portanto, serdo métodos que estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos
sem abrir mao, porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o dialogo dos
alunos entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o dialogo com
a cultura acumulada historicamente; levardo em conta os interesses dos
alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicologico, mas sem
perder de vista a sistematizacdo 16gica dos conhecimentos, sua ordenagdo e
gradagao para efeitos do processo de transmissdo-assimilacao dos contetdos
cognitivos. (Saviani, 2012, p. 69).

Evidentemente, percebe-se que ndo se trata de somar os métodos tradicionais e novos,
mas parte do interesse em supera-los, fazendo uma constante relagcdo entre a educacdo e a
sociedade, em um movimento dialético, que passa da sincrese a sintese, por meio do momento
analitico, em que o pensamento parte de uma visdo cadtica para uma visao mais clara, mais
concreta, que se constitui como a “unidade da diversidade” (Saviani, 2013, p. 124).

Ao seguir a logica do método dialético, no qual os fendmenos sdo estudados como
processos em mudanga e em movimento, Saviani (2013) desenvolve e organiza sua proposta
metodolégica em forma de passos ou momentos, os quais serdo apresentados a seguir.
Obviamente, nao seria possivel delinear com riqueza de detalhes os passos da proposta
metodoldgica em questdo, contudo, a reflexdo aqui desenvolvida pode ser considerada como
uma tentativa de explicitar e aduzir a relevancia da proposta metodologica da pedagogia
historico-critica para a educagdo escolar, somando-se aos inumeros debates que afirmam a
necessidade de compreender que “a educacao tem carater especifico e central na sociedade, o
papel do professor ¢ fundamental no ensino, o curriculo deve ser organizado com base nos
contetidos classicos® e a transmissdo do conhecimento é basilar” (Marsiglia, 2011, p. 21).

Saviani estabelece o primeiro passo do ensino, que se constitui como o ponto de partida

que seria a pratica social. E nessa etapa que o professor deve se atentar para levar em conta a

realidade de seu aluno. E interessante notar que nessa primeira etapa o professor compreende

2 Ao explicar a nogdo de classico, Saviani (2013, p. 13) considera que “classico ndo se confunde com o tradicional
e também ndo se opde, necessariamente, a0 moderno e muito menos ao atual. O classico é aquilo que se firmou
como fundamental, como essencial”.
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de forma sintética e precaria essa pratica, e o aluno por sua vez também possui uma

compreensdo sincrética sobre a mesma. Segundo Saviani (2012):

A compreensao do professor € sintética porque implica uma certa articulacao
dos conhecimentos ¢ das experiéncias que detém relativamente a pratica
social. Tal sintese, porém, € precaria uma vez que, por mais articulados que
sejam os conhecimentos e as experiéncias, a insercdo de sua propria pratica
pedagbgica como uma dimensao da pratica social envolve uma antecipacao
do que lhe seja possivel fazer com alunos cujos niveis de compreensao ele ndo
pode conhecer, no ponto de partida, sendo de forma precéria. Por seu lado, a
compreensao dos alunos € sincrética uma vez que, por mais conhecimentos e
experiéncias que detenham, sua propria condigdo de alunos implica uma
impossibilidade, no ponto de partida, de articulagdo da experiéncia
pedagdgica na pratica social de que participam. (Saviani, 2012, p. 70-71).

E nesse sentido que afirmamos que o professor, por ndo estar a par do nivel de
conhecimento e da realidade social de seus alunos, possui um conhecimento limitado ou
fragmentado de sua pratica educativa, sendo assim, ao analisar as “demandas da pratica social”,
ele necessitard fazer uma sele¢do dos “conhecimentos historicamente construidos que devam
ser transmitidos, traduzidos em saber escolar. O ponto de partida da pratica educativa ¢ a busca
pela apropriacao, por parte dos alunos, das "objetivagdes humanas” (Marsiglia, 2011, p. 7).

O segundo passo ¢ o da problematiza¢do. Trata-se do momento em que o professor
conduzird uma discussdo em torno dos principais problemas emergidos da pratica social. Nesse
sentido, o professor ndo apenas apresenta um novo conteido, mas também detecta quais
conteudos precisam ser dominados pelos alunos a fim de resolver os impasses da pratica social
dos mesmos. E nesse momento que o professor precisa ter claro os objetivos do ensino e de
como podera usar o saber elaborado que atendera as demandas da pratica social de seus alunos,
e transforma-lo em saber escolar (Saviani, 2012).

Percebe-se assim a importancia dada ao professor na pedagogia histérico-critica, pois,
além de detectar os problemas da realidade social de seus alunos, ele precisa estar ciente dos
objetivos a atingir, o que implica no conhecimento dos saberes sistematizados, mas que precisa
estar acessivel aos seus alunos, em forma de saber escolar. Por isso, mesmo que a interagdo
crianga-crianca tenha significativa importancia para a produ¢do dos conhecimentos, Arce
(2010, p. 32) lembra que ¢ o professor quem “provoca o desenvolvimento através da
transmissao de conhecimentos [...] cria na crianca a ‘segunda natureza’, ¢ parteiro do seu
nascimento para o mundo social”.

Segue-se, entdo, o terceiro passo, a instrumentalizacdo. O proprio nome sugere do que

se trata. E nesse momento que o professor instrumentaliza os alunos oferecendo-lhes condigdes
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e 0 conhecimento necessario para resolver os problemas encontrados no momento anterior, para
que, de posse desses instrumentos, os educandos consigam dar uma resposta aos dilemas antes
levantados (Marsiglia, 2011).

Martins (2013) afirma que o terceiro passo, denominado instrumentalizacao,

diz respeito a apropriacdo dos instrumentos tedricos e praticos requeridos aos
encaminhamentos dos problemas identificados. Trata-se do momento no qual
se destaca, por um lado, o acervo de apropriagdes de que dispde o professor
para objetivar no ato de ensinar, isto €, dos objetivos, da selecdo de contetidos
e procedimentos de ensino, dos recursos didaticos de que langara mao etc. Por
outro lado, trata-se das apropriacdes a serem realizadas pelos alunos, do
acervo cultural indispensavel a sua formagéo escolar, as quais lhe permitam

\

superar a “sincrese” em direcdo a “sintese”. (Martins, 2013, p. 291).

Nao se pode negar que nesse terceiro passo o papel do professor ¢ fundamental para a
aprendizagem, cabendo a ele planejar suas agdes e decidir quais procedimentos serdo mais
adequados com vistas a aprendizagem e constru¢do do conhecimento cientifico por parte dos
alunos. Ao mencionar sobre a importancia do dominio da linguagem como estratégia de
superacao da classe trabalhadora, justamente nesse momento de instrumentalizacdo, Francioli

(2012) assinala:

Essa é uma exigéncia que se apresenta a classe trabalhadora se a perspectiva
for de superacdo da propriedade privada dos meios de produgdo, isto €, de
superagdo da sociedade capitalista. O dominio da linguagem escrita tem, nesse
contexto, uma funcao estratégica, pois sem ela ndo ocorre a apropriacdo do
conhecimento cientifico, artistico e filosoéfico em suas formas mais
desenvolvidas e complexas. A alfabetizagdo ¢ um passo decisivo em direcao
ao dominio do saber sistematizado. Poderiamos dizer que a alfabetizagdo ¢ um
processo importantissimo de instrumentalizagdo que, sendo bem-sucedido,
permite que o aluno alcance o quarto passo do método da pedagogia historico-
critica que ¢ a catarse. (Francioli, 2012, p. 122).

Esse ¢ o momento oportuno para o professor transmitir as novas geragdes o saber
sistematizado, os conhecimentos classicos, os instrumentos tedricos € praticos necessarios ao

desenvolvimento do aluno. Saviani (2012) indica que:

Trata-se de apropriar dos instrumentos tedricos e praticos necessarios ao
equacionamento dos problemas detectados na pratica social. Como tais
instrumentos sdo produzidos socialmente e preservados historicamente, a sua
apropriacao pelos alunos estd na dependéncia de sua transmissdo direta ou
indireta por parte do professor. (Saviani, 2012, p. 71).

Assim sendo, mesmo de forma indireta, ou seja, indicando os meios pelos quais os

alunos poderdo se instrumentalizar ou ter acesso ao saber tido naquele momento como

Anais da 212 Semana de Licenciatura - ISSN: 2179-6076
Artigo Completo
184



21° Semana de Licenciatura

12 s

ario da Pés-Gr ¢&o em

Ed

bara Cidncias o Matema EDUCACAO, EQUIDADE E JUSTICA SOCIAL

Jatai- Goias Desafios contemporaneos e possibilidades para a criacao de outro mundo

5 a 8 de novembro de 2025

necessario, o professor ¢ o agente principal de transmissdo e at¢ mesmo de elaboracdo do
conhecimento, possibilitando “o acesso da classe trabalhadora ao nivel das relagdes de
elaboragdo do conhecimento e ndo somente sua produgdo” (Marsiglia, 2011, p. 25).

Ao tratar sobre os contetdos de ensino e conhecimentos que devem ser considerados

no trabalho educativo, Martins (2009, p. 94) assim concebe:

Concebemos como contetidos de ensino os conhecimentos mais elaborados
e representativos das maximas conquistas dos homens, ou seja, componentes
do acervo cientifico, tecnoldgico, ético, estético etc., convertidos em saberes
escolares. Advogamos o principio segundo o qual a escola,
independentemente da faixa etaria que atenda, cumpra a fungao de transmitir
conhecimentos, isto €, de ensinar como locus privilegiado de socializagdo
para além das esferas cotidianas e dos limites inerentes a cultura de senso
comum. (Martins, 2009, p. 94).

Portanto, faz-se necessario ponderarmos que os conteudos de ensino que precisam
orientar o trabalho pedagogico, devem estar relacionados e articulados com o desenvolvimento
de cada faixa etdria. A func¢do social da escrita, a leitura, interpretagdo, sequéncia de ideias e
caracterizagdo do sistema grafico, sdo alguns dos contetidos que a escola deve transmitir,
especialmente na alfabetizagdo. Nessa direcao, a mediacao do professor deve se pautar sempre
de modo direto, entretanto, no que se refere aos conhecimentos que medeiam sua atividade,
esses interferem de modo direto ou indireto.

Os conteudos de interferéncia indireta sdo denominados de conteudos de formacgao
operacional, que incidem no desenvolvimento de saberes que, embora ndo sejam transmitidos
em forma de conceitos, promovem a aprendizagem indireta. Ja os conteudos de interferéncia
direta sdo denominados como contetdo de formagao teodrica, que “devem ser transmitidos direta
e sistematizadamente em seus conteudos conceituais e, para tanto, precisam ser ensinados”
(Martins, 2009, p. 96).

Mesmo que os conteudos de formagao operacional e os contetidos de formacgao teorica
estejam relacionados e na pratica pedagogica eles se deem de forma articulada, afirmamos que,

na alfabetizagdo, o professor precisa utilizar-se prioritariamente dos conteudos teodricos, ja que,

nessa faixa etaria, em linhas gerais, a propor¢do dos conteudos de formagdo operacional’

33 Segundo Martins (2009, p. 95), os conteudos de formagio operacional “compreendem os saberes
interdisciplinares que devem estar sob dominio do professor ¢ subjacentes as atividades disponibilizadas aos
alunos. Incluem os saberes pedagogicos, sociologicos, psicologicos, de saude etc. Esses conhecimentos nio serdo
transmitidos as criangas em seu conteudo conceitual e nesse sentido ¢ que promoverdo, nelas, o que classificamos
como aprendizagem indireta. Ao serem disponibilizados, incidem na propulsdao do desenvolvimento de novos
dominios psicofisicos e sociais expressos em habilidades especificas constitutivas na crianga como ser histdrico
social, a exemplo de: autocuidado; hébitos alimentares saudéaveis; destreza psicomotora; acuidade perceptiva e
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alcangados pelas criangas ¢ bem maior do que nas criancas na Educac¢ao Infantil, por exemplo.

Martins e Marsiglia (2015) esclarecem que a instrumentalizacdo na alfabetizacao se
refere aos conhecimentos necessarios para que o aluno desenvolva o dominio da escrita. Sendo
assim, € necessario que o alfabetizador selecione os conteudos, os procedimentos e as formas
de avaliacdo mais adequadas para essa etapa escolar. Aquele que alfabetiza precisa entdo
selecionar os conteudos classicos, € no caso da alfabetizagdo, a escrita “é, por exceléncia,
expressao dessa defini¢do!” (Martins; Marsiglia, 2015, p. 48).

O quarto passo ¢ a catarse. Consideramos que no processo de ensino-aprendizagem
esse é o ponto culminante. E nesse momento que o aluno se apropria dos instrumentos e torna-
se qualitativamente diferente, ja que consegue fazer a sintese e conhecer os fendmenos e suas
complexidades. E o momento no qual o aluno modifica sua relagdo com o conhecimento
adquirido, “saindo do sincretismo cadtico inicial para uma compreensao sintética da realidade,
relacionando-se intencional e conscientemente com o conhecimento” (Marsiglia, 2011, p. 26).

Em termos mais especificos, pode-se dizer que “trata-se da efetiva incorporagao dos
instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos de transformagdo social”
(Saviani, 2012, p. 72). Trata-se de uma transformagdo do individuo, que passa a ter outra
compreensdo da realidade social e passa a estabelecer conexdes antes ndo possiveis de serem
feitas, o que incide em habilidade para transformar a realidade da pratica social problematizada
anteriormente.

Assim, pode-se chegar ao quinto passo que € a pratica social ou a pratica social
modificada. E interessante notar que, essa pratica social, embora com o mesmo “nome”,
daquela que foi o “ponto de partida” na proposta metodologica, ela caracteriza-se por ser uma
pratica social alterada qualitativamente, em que o aluno consegue alcangar, por meio do
processo educativo, a passagem da sincrese a sintese, a capacidade de compreensao de sua
pratica social, de modo que, os saberes tornam-se elaborados tanto quanto aos do professor
(Saviani, 2012).

E nesse momento que, conforme os estudos de Arce (2010), a escola torna-se
fundamental para a formacdo da crianga, pois, a partir do momento que ela realiza sua
imprescindivel funcdo e permite que o aluno tenha acesso a cultura erudita, ao conhecimento
cléassico, ela também contribui na compreensao do dia-a-dia dos alunos, em sua pratica social.

A escola realiza a passagem do ponto de partida, entendido como o cotidiano das criangas e sua

sensorial; habilidades de comunicacdo significada; identificacdo de emogdes e sentimentos; vivéncia grupal; dentre
outras”.
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cultura popular, para o ponto de chegada, que ¢ compreendido como aquilo que a humanidade

produziu ao longo dos tempos, no campo da filosofia, das ciéncias e das artes.
Consideracoes Finais

Os estudos realizados apresentaram a relevancia da pedagogia historico-critica como
uma teoria pedagogica que, por ser comprometida com a educagdo de qualidade socialmente
referenciada, pode contribuir com a transformagao social e com a pratica pedagogica.

Na alfabetizacdo, o saber transmitido pelo professor, torna-se um instrumento
essencial para o acesso ao saber sistematizado, e este, responsavel por produzir no homem uma
segunda natureza, e a escola, por sua vez, cumpre sua fun¢do social, garantindo a transmissao
da cultura acumulada, o que possibilita mudancas transformadoras na pratica social dos alunos.

E possivel concluir que a pedagogia historico-critica pode transformar a pratica
pedagdgica promovendo uma educacdo mais contextualizada. Ao tratarmos sobre a pratica
pedagogica e a alfabetizacdo baseada na pedagogia histérico-critica, cabe ressaltar que, ainda
restou a inquietagdo no sentido de continuarmos pesquisando sobre a alfabetizacdo articulada

com os atributos da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica.
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