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Resumo:

Este artigo € parte de uma pesquisa que ainda estd em andamento e que pretende identificar e
analisar quais sdo os instrumentos mais utilizados pelos docentes para avaliar a sua pratica
pedagégica e a aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental I, em trés escolas
municipais de Jatai/GO. A metodologia utilizada é qualitativa e a coleta de dados se deu por
meio da aplicacdo de questiondrios. A razdo desta pesquisa € contribuir de alguma forma na
elucidacdo e no esclarecimento do papel dos instrumentos avaliativos na aprendizagem dos
alunos e na pratica de ensino dos professores no ambito das instituicoes pesquisadas. A
avaliacdo da aprendizagem na educagdo € um desafio que necessita de um aprofundamento
tedrico, pratico e reflexivo onde se deve ressaltar e sociabilizar os instrumentos avaliativos
que podem contribuir na aprendizagem do aluno e na pratica docente. Acreditamos que, deste
modo, os professores fardo uso das ferramentas avaliativas de forma mais eficiente na sua
pratica pedagdbgica.

Palavras-chave: Instrumentos Avaliativos; Pratica Pedagégica; Avaliacao da Aprendizagem.

1. Introducio

A pesquisa pretende discutir sobre a diversificacdo, a validade e a utilizagdo dos
resultados obtidos por meio dos instrumentos avaliativos mais utilizados pelos professores
sujeitos desta pesquisa. Os instrumentos avaliativos muitas vezes t€ém sido caracterizados
como um processo de selecdo o qual pode tanto incluir alguns ou excluir outros, dependendo
da forma de concepcdo do avaliador. Este processo ainda consiste no ato de selecionar o
quanto o aluno aprendeu ou ndo.

A avaliacdo da aprendizagem € uma atividade critica que tem como objetivo verificar
a aprendizagem dos alunos dentro de conteidos trabalhados em sala de aula, por meio de
médias atribuidas a partir de diferentes tipos de instrumentos de avaliacdo. Quanto a avaliacao
Hoffmann (2001, p.15-16) aponta que:

Os estudos em avaliagdo deixam para trds o caminho das verdades absolutas
dos critérios objetivos, das medidas padronizadas e das estatisticas, para
alertar sobre o sentido essencial dos atos avaliativos de interpretagdo de
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valor sobre o objeto da avaliagdo de um agir consciente e reflexivo frente as
situacdes avaliadas e de exercicios do didlogo entre os envolvidos.
Partindo desse pressuposto, o professor deve analisar melhor os erros e os acertos

existentes na avaliagdo escolar. Pensar sobre o significado ativo do ato de avaliar
estabelecendo assim uma ponderacdo critica para avaliar os processos de ensino frente as
circunstancias da pratica pedagdgica. Diante das situagdes avaliadas o professor deve
priorizar o didlogo para dinamizar e contribuir para uma pratica avaliativa coerente e
adequada a intervencdo dos conhecimentos dos alunos onde a qualidade predomine a

quantidade.

(€N

Considerando a importancia da avaliacdo no processo de ensino aprendizagem, ela
um objeto de verificagdo da quantificacdo dos resultados das atividades diddticas ministradas
pelo professor em sala de aula predominando um aprendizado satisfatério. Neste sentido,
Libaneo (1994, p.196) ressalta que:

Podemos entdo, definir a avaliagdo escolar como um componente do
processo de ensino que visa, através da verificacdo e qualificacdo dos
resultados obtidos, determinar a correspondéncia destes com os objetivos

propostos e, dai, orientar tomada de decisdes em relacdo as atividades
didéticas seguintes.

Avaliagcdo é uma das mais importantes ferramentas a disposicao dos professores para
verificar a qualidade do aprendizado dos discentes e oferecer alternativas para que o professor
repense sua pratica e entdo encontrar caminhos para fazer todos os alunos avancarem na sua
aprendizagem.

Também neste sentido, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) considera que a avalia¢io
deve ser continua, priorizando a qualidade, o processo de aprendizagem e o desempenho do
aluno durante o ano letivo. E um procedimento sucessivo, ordenado, comparativo e
acumulativo que consente ao professor avaliar a aprendizagem dos alunos.

Ainda no que se refere a avaliacdo, Libaneo (1994, p.195) diz que:

A avaliagdo é uma tarefa diddtica necessdria e permanente do trabalho
docente, que deve acompanhar passo a passo o processo de ensino
aprendizagem. Através dela, os resultados que vao sendo obtidos no decorrer
do trabalho conjunto do professor e dos alunos sdo comparados com os
objetivos propostos, a fim de contatar progressos, dificuldades, e reorientar o
trabalho para as correcdes necessdrias.

A avalia¢do € um instrumento didatico indispensdvel ao trabalho do professor que vai

fornecer informacdes sobre o aluno, como ele estd: se aprendeu ou nao. Com esses elementos
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em maos, o professor observa se precisa retomar o conteido e trabalhar de forma

diferenciada.

-

E necessdrio que o professor saiba direcionar os instrumentos de avaliacdo da
aprendizagem para ajustar aos conteidos e ao processo de aprendizagem do aluno. Neste
sentido, Luckesi (2000, p.10) afirma que:

Isso implica que os instrumentos: a) sejam adequados ao tipo de conduta e
de habilidade que estamos avaliando (informacgdo, compreensdo, andlise,
sintese, aplicag¢do...); b) sejam adequados aos contetidos essenciais
planejados e, de fato, realizados no processo de ensino (o instrumento
necessita cobrir todos os conteidos que sdo considerados essenciais numa
determinada unidade de ensino-aprendizagem); c) adequados na linguagem,
na clareza e na precisio da comunicacdo (importa que o educador
compreenda exatamente o que se estd pedindo dele); adequado ao processo
de aprendizagem do educando (um instrumento ndo deve dificultar a
aprendizagem do educando, mas, ao contrdrio, servir-lhe de reforco do que

j4 aprendeu. Responder as perguntas significativas significa aprofundar as
aprendizagens ja realizadas.).

Os instrumentos de avaliacdo sdo recursos utilizados pelos professores para coleta e andlise
dos dados no processo de ensino aprendizagem. Os resultados obtidos permitem, ao docente,
verificar e conhecer a extensao do pensamento do aluno.

A avaliacdo é uma andlise apreciativa e qualitativa da aprendizagem do aluno que
demonstra informagdes para direcionar o professor quanto as mudancas que este deve tomar
sobre o seu trabalho. Neste sentido, Libaneo (1994, p.195) aponta também que:

A avaliagdo é uma tarefa complexa que nio se resume a realizacio de provas
e atribui¢des de notas. A mensuracdo apenas proporciona dados que devem
ser submetidos a uma apreciacdo qualitativa. A avalia¢do, assim, cumpre

funcgdes didéticas, de diagndstico e de controle em relacdo as quais se recorre
a instrumentos de verificagao do rendimento escolar.

Avaliagdo € um instrumento permanente que direciona o trabalho docente, tendo como
finalidade analisar a aprendizagem do aluno, podendo assim refletir sobre o nivel de
qualidade do trabalho escolar, tanto do aluno quanto do professor, e assim determinando
transformagdes significativas.

Segundo Bloom (apud Sant’ Anna, 1995, p. 32) conforme as func¢des que desempenha,

no contexto de ensino aprendizagem, a avaliacao pode ser classificada em trés modalidades:
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Diagndstica

? ——— Formativa

— | Somativa

Feedhack

Fonte: (SANT’ANNA, 1995, p. 32).

Para verificar o nivel de aprendizagem do aluno dentro do conteido ministrado o

professor deve usar todos os recursos disponiveis para obter o maximo de informacgdes sobre

o desenvolvimento e o aproveitamento escolar do aluno.

Na modalidade de avaliacao diagndstica Sant’ Anna (1995, p.33) aponta que ela:

Visa determinar a presenga ou auséncia de conhecimentos e habilidades,
inclusive buscando detectar pré-requisitos para novas experi€ncias de
aprendizagem. Permite averiguar as causas de repetidas dificuldades de
aprendizagem. A partir de uma avaliacdo diagndstica segura, providéncias
para estabelecimento de novos objetivos, retomada de objetivos ndo
atingidos, elaboracdo de diferentes estratégias de refor¢o (feedback),
levantamento de situagdes alternativas em termos de tempo e espaco poderdo
ser providenciados para que a maioria, ou quem sabe todos os estudantes
aprendam de modo completo as habilidades e os contetidos que se pretenda
ensinar-lhes.

A avaliacdo diagnoéstica visa identificar e avaliar o conhecimento prévio do aluno e

também direcionar o planejamento de atividades didaticas do professor. Permite ao professor

levantar as dificuldades de aprendizagem dos alunos e buscar informagdes para direcionar as

estratégias na escolha de metodologias eficazes para assegurar que os objetivos propostos

sejam alcancados.

Na modalidade de avaliagc@o formativa Sant’ Anna (1995, p.34) ressalta que ela:

E realizada com o propésito de informar o professor e o aluno sobre o
resultado da aprendizagem, durante o desenvolvimento das atividades
escolares. Localiza deficiéncias na organizacdo do ensino-aprendizagem, de
modo a possibilitar reformulacdes no mesmo e assegurar o alcance dos
objetivos. E chamada formativa no sentido que indica como os alunos estio
se modificando em direcdo aos objetivos.
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Portanto, esta modalidade de avaliagdo permite, ao professor, identificar aqueles
alunos que nao alcancaram os resultados almejados diante da metodologia de ensino utilizada.
Para tanto, deve ser uma prética continua para que o docente verifique a aprendizagem dos
alunos, detecte as deficiéncias na metodologia, se for o caso, e, entdo obtenha dados que
deverdo ser utilizados no aperfeicoamento do processo de ensino aprendizagem, assegurando
o alcance dos objetivos preestabelecidos.

Quanto a modalidade de avaliagdo somativa, Sant’ Anna (1995, p.35) diz que:

7

Sua funcdo € classificar os alunos ao final da unidade, semestre ou ano
letivo, segundo niveis de aproveitamento apresentados. No momento atual a
classificagdo do aluno se processa segundo o rendimento alcancado, tendo
por parametro os objetivos previstos.

A avaliacdo somativa consiste em classificar o aluno quanto ao nivel de
aproveitamento estabelecido tendo em vista a aprovacdo do aluno de uma série para outra. As
notas e média final sdo os resultados que caracterizam a avaliacdo como um ato
classificatorio.

Sabe-se que a avalia¢do da aprendizagem na educagdo € um desafio que necessita de
aprofundamento tedrico, pratico e reflexivo onde se deve ressaltar e sociabilizar as formas de
avaliar e os instrumentos avaliativos que podem contribuir na aprendizagem do aluno e na
pratica docente. Portanto, este artigo se justifica por entender que o estudo e a pesquisa
propostos, abordando a avaliacdo da aprendizagem vivenciada na educacdo contribuirdo de
alguma forma, para que os professores reflitam sobre as suas praticas avaliativas. O objetivo
deste estudo serd analisar e caracterizar a diversificacdo, a validade e a utilizacdo dos
resultados obtidos a partir dos instrumentos avaliativos mais utilizados pelos professores

sujeitos desta pesquisa.

2. Metodologia

A pesquisa estd sendo executada a partir da constru¢do de um referencial tedrico
fundamentado nos estudos de alguns autores que contemplam a temadtica abordada, bem como
na aplicagcdo de questiondrios estruturados e semiestruturados. Esta pesquisa tem um enfoque
qualitativo, mas sem desprezar os aspectos quantitativos, pois um ndo exclui o outro. Eles se
completam.

No que diz respeito a pesquisa qualitativa, Santos Filho e Gamboa (2002, p.44-45)
apontam que nela:

Opta-se pelo método indutivo (dos dados para a teoria), por definicdes que
envolvem no processo e nele se concretizam, pela intui¢do e criatividade
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durante o processo da pesquisa, de conceito que se explicam via
propriedades e relagdes, pela sintese holistica e andlise comparativa e por
uma amostra pequena seletivamente.

Este tipo de investigacdo direciona, basicamente, para a descoberta e compreensao do
estudo em foco e, pode suscitar significativas contribuicdes tanto no plano tedrico quanto no
da pratica educacional e, permite, ao pesquisador, manter-se aberto as suas descobertas.

Os dados estdo sendo coletados por meio de questiondrio estruturado e
semiestruturado aplicado a cinco professoras de trés séries distintas (terceira, quarta e quinta)
do Ensino Fundamental I, em trés escolas municipais de Jatai/GO. Essas professoras serdao
tratadas como Pi, P2, P3, P4 e Ps. O questiondrio é composto por duas partes: a primeira, com
perguntas objetivas inerentes a identificacdo e informagdes profissionais dos docentes e, a
segunda com questdes objetivas e subjetivas a respeito do tema deste estudo, as quais nos

permitirdo atingir os objetivos aqui propostos.

3. Resultados

Os resultados sdo parciais, pois a pesquisa ainda estd em andamento. Dentro do que ja
foi feito e analisado, constatou-se que os sujeitos desta pesquisa sao todos do sexo feminino e
a faixa etdria destas professoras é de 33 a 52 anos de idade. Apenas uma delas atua nas redes
estadual e municipal, com carga hordria de sessenta horas e, as demais somente na rede
municipal, com carga horaria de quarenta horas. Todas desenvolvem seu trabalho em dois
turnos. Quanto a formagdo académica, todas tém graduacao na drea da educagdo, sendo que:
quatro fizeram o curso de Pedagogia, dessas uma também cursou Letras e outra Matematica e,
uma fez Licenciatura em Histéria. Das cinco professoras, trés possuem pos-graduagdo:
Neuropedagogia, Lingua Portuguesa e Relagdes Sociais.

A seguir serdo descritas algumas informacdes relevantes das professoras em relagdo a
diversificag¢do, validade e utilizacdo dos resultados dos instrumentos de avaliacdo. Nota-se
que elas utilizam no minimo quatro € no maximo cinco tipos de instrumentos de coleta de
dados para a avaliagdo da aprendizagem. Sendo que trés tipos s@o comuns a todas: provas,
testes e tarefas. Quanto a periodicidade € bem variada: duas (P4 e Ps) afirmaram que avaliam
mensalmente, duas (P> e Ps) diariamente e uma (P3) bimestralmente. As cinco professoras
afirmaram que utilizam as modalidades: diagndstica e somativa, para a avaliagdo da
aprendizagem, porém sem justificar as suas respostas. Em relacdo a postura das professoras,

ao aplicarem um instrumento de coleta de dados, quatro (Pi, P3, P4+ e Ps) afirmaram que
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procuram criar um clima leve na sala de aula, as cinco disseram que esclarecem aos alunos o
que esperam com aquele instrumento, duas (P e Ps) afirmaram que procuram andar pela sala
com intuito de verificar se o aluno estd colando e uma (P3) delas diz para os alunos que a
interpretacdo faz parte do instrumento. Para a elaboracdo das questdes de um instrumento de
coleta de dados para a avaliacdo da aprendizagem, as professoras ndo t€ém consenso quanto:
ao nivel de dificuldade das questdes, trés (P2, P4 e Ps) se preocupam com o nivel e disseram
que utilizam o mesmo das questdes ensinadas em sala de aula; a linguagem, sendo que quatro
(P1, P3, P4 e Ps) procuram produzir as questdes com uma linguagem clara e compreensivel; a
metodologia apenas uma (Ps) leva em consideracdo este item, dizendo que utiliza a mesma da
qual se serviu na pratica de ensino; aos objetivos e critérios estabelecidos no planejamento,
trés (P1, P3 e Ps) se baseiam neles para elaborar as questdes; ao nivel das habilidades e
competéncias dos alunos, apenas uma (P1) leva em consideragdo este item; ao contetdo,
somente trés (P3, P4+ e Ps) mencionaram este item dizendo que as questdes sdo baseadas em
todos os contetidos ministrados. Ao serem indagadas sobre o que representam os acertos € os
erros cometidos pelos alunos no desenvolvimento de um instrumento avaliativo, as
professoras apresentaram as seguintes concepgoes: Pi: “"Representam o resultado do processo
ensino aprendizagem e também o grau de atengdo e interesse por parte dos alunos, pois
infelizmente grande parte dos erros cometidos pelos alunos sdo resultados de desinteresse, ou
seja, descompromisso com as atividades escolares em geral.”; P2: ”Serve para preparar
minhas metas e acdes desenvolvidas na sala de aula.”; P3. “Serve para analisar e refletir o que
precisa ser trabalhado mais profundamente, para as habilidades serem alcancadas com éxito.”;
P4: “Para os acertos eu verifico o que ele aprendeu. Para os erros eu verifico o que ele ainda
necessita para o aprendizado.”; Ps: “Representa a verificacdo de aprendizagem do aluno, do
processo e de metodologia de ensino desenvolvida, se o resultado for negativo € preciso rever
o conteido com outra abordagem.”. Sabe-se que ainda existem professores que t€ém o hébito
de utilizar algum instrumento avaliativo como recurso de controle disciplinar, entretanto
dentre as professoras pesquisadas apenas uma (P3) afirmou que utiliza desse recurso. Dentre
as professoras que ndo utilizam instrumento avaliativo como controle disciplinar duas
justificaram assim: P»:”trabalho a disciplina no dia a dia.” e Ps: “pois pretendo avaliar € o
processo de ensino aprendizagem, ndo o comportamento do aluno.”. Quanto a corregdo,
devolugdo e entrega dos instrumentos avaliativos as professoras se posicionaram assim: trés
corrigem todas as questdes no quadro, uma comenta algumas questdes e duas levam novas

atividades envolvendo os contetidos /objetivos que nao foram atingidos nos instrumentos de
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coletas de dados; duas professoras devolvem todos os instrumentos somente no final do
bimestre e trés devolvem cada instrumento, o mais rapido possivel, apds a sua aplicacdo e
correcdo e todas afirmaram que guardam o instrumento para, posteriormente, entregéd-lo
pessoalmente, se o aluno ndo estiver presente no momento da devolugdo.

De acordo com os resultados descritos, pode-se dizer que: os instrumentos avaliativos
sao relativamente diversificados; ndo predomina a avaliagao continua, conforme orientagao da
LDB; embora sem nenhuma justificativa, as modalidades de avaliacao utilizadas pelas
professoras sdo a diagndstica e a somativa; durante a aplicagdo dos instrumentos avaliativos, o
ambiente ndo € totalmente favoravel, demonstra ser um pouco tenso, pois a rotina da sala de
aula € quebrada; de maneira geral, ao elaborar um instrumento avaliativo as professoras se
preocupam com a linguagem e com o nivel das questdes, porém utilizam todo o conteudo
ministrado e, assim ndo avaliam os dados mais relevantes que efetivamente configuram os
conteddos essenciais; apenas uma professora utiliza o instrumento avaliativo como recurso
disciplinar e este ato tende a penalizar e excluir o aluno; a maioria corrige e devolve os
instrumentos avaliativos para os alunos, o mais rdpido possivel, assim o aluno pode tomar
ciéncia do seu estado de aprendizagem.

Diante das informagdes obtidas sobre a utilizagdo dos resultados do estado de
aprendizagem constantes nos instrumentos avaliativos, todas as professoras admitiram fazer
uma autoandlise para saber se hd necessidade de rever a forma de ensinar os contetidos
envolvidos e, quatro delas ainda disseram que tém em mente que o erro € inevitdvel no
processo de aprendizagem, e que, por meio dele, o estudante pode vivenciar e expressar seu
real processo de aprendizagem/desenvolvimento. Neste sentido, a professora Ps comenta que
dependendo da quantidade de erros cometido pelos alunos o resultado pode ser positivo ou
ndo. Se eles cometerem muitos erros “é necessdrio rever a metodologia aplicada aos
conteidos anteriores, pois estes sdo base para os atuais”. Percebe-se, portanto que as
professoras além de diagnosticar o estado de aprendizagem do aluno, se preocupam com a
tomada de decisdo ao fazer uma autoandlise. Segundo Luckesi (2000, p.8-9), esta tomada de
decisdo completa o ato de avaliar e indica caminhos mais adequados e mais satisfatérios para
uma acdo que estd em curso, de forma que o resultado seja compativel com a teoria e pratica

utilizada.

4. Consideracoes finais
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Percebe-se, portanto, que na avaliagdo da aprendizagem cabe ao professor, definir e
construir os instrumentos avaliativos que poderdo ser utilizados para melhor acompanhar o
processo de ensino e aprendizagem. Esses instrumentos devem ser compativeis com o0s
objetivos estabelecidos no planejamento de ensino que, por sua vez, deve ser sustentado por
uma teoria pedagdgica; devem ser capazes de permitir ao docente colher informagdes sobre o
estado de aprendizagem dos alunos para, a partir dai, tomar as decisdes pertinentes. Vale
ressaltar que, ndo existe um instrumento avaliativo especifico capaz de detectar a totalidade do
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos. E diante da limitacio que cada instrumento
comporta que se faz necessdrio pensar em instrumentos diversos e mais adequados com suas
finalidades, para que deem conta, juntos, de qualificar a aprendizagem do aluno no ambito da
complexidade do processo de ensinar e aprender. Em consonancia com Luckesi (2000),
conclui-se que, a partir da situacdo diagnosticada, seja ela positiva ou negativa, para completar
o ato de avaliar € necessario uma tomada de decisdo, pois a avaliagdo s6 se completa com a

possibilidade de apontar caminhos em busca do melhor de todos os educandos.
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