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Resumo:

Este trabalho registra a experiéncia vivenciada pelos alunos do Mestrado em Educacdo para
Ciéncias e Matematica do IFG - Campus Jatai. A oficina “Discalculia: pintando, construindo e
compreendendo a tabuada de multiplicagao” foi realizada com os alunos do 6° A Centro de
Ensino em Tempo Integral Colégio Emilia Ferreira em Junho de 2019. Essa oficina se apresenta
como uma intervencdo pedagogica, entendermos que a possivel presenca de alunos com
discalculia nas salas de aula exige uma nova abordagem de contetdos matematicos. Dessa
forma o objetivo € discutir a discalculia, analisando as contribui¢Ges da tabuada geométrica
enguanto uma proposta de ensino inclusiva. Referendamos em Silva (2011) quanto a proposta
da utilizacdo desse recurso. A coleta de dados, se deu por meio uma analise qualitativa das
atividades. Como resultado, percebemos que os alunos conseguiram construir e compreender
geometricamente o algoritmo da multiplicacdo. Percebemos também que grande parte da turma
conseguiu compreender os padrfes presentes nessa construcao.

Palavras-chave: Inclusdo. Discalculia. Tabuada Geométrica.
Introducéo

A Conferéncia de Educacdo Mundial para todos realizada em Marco de 1990 na Tailandia
foi um marco para importantes debates que envolvem a tematica da inclusdo. Nesse evento foi
elaborada a Declaracdo de Joimtein, tendo em vista fornecer definicdes e estabelecer
compromissos mundiais voltados para a educacdo. Esse evento resultou num plano de agéo,
onde na segunda linha do predmbulo desse documento estava assegurado o compromisso de
defender que “toda pessoa tem direito a educagdo”. A partir desse lema, inicia-se 0
enfrentamento de um quadro de problemas que desafiam o sistema educacional brasileiro.

Diante disso, ampliam se as discussdes acerca do direito a educagdo da parcela da
sociedade que até entdo encontrava se segregada da escola. Tais discussdes promoveram
avangos quanto aos direitos das pessoas que possuiam alguma deficiéncia fisica ou intelectual,
de modo que no quinto topico do Artigo 4 dessa declaracdo podemos encontrar a presenca dessa

preocupacao nesse plano de acéo.
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As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atengdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educacao aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo (UNESCO, 1990, p. 7).

Diante disso, esse publico ganha mais um agente na luta pela garantia de seu direito a
educacdo. No Brasil, essa discussao toma impulso quando esse tema é abordado e defendido
por lei a partir de 1996, com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo no Brasil
(LDB). Tais medidas trouxeram novas demandas de diversas ordens a escola, desde a estrutura
fisica, perpassando a formac&o dos profissionais que atuam nela e atingindo o sistema educativo
qguanto a avaliagdo. Dessa forma, para que se efetive uma Educagdo para Todos, torna-se
necessario pensar que a pratica docente precisa dar condicbes para que todos,
independentemente de suas especificidades, possam se apropriar do conhecimento ali proposto.
Emerge dai um novo desafio aos professores, propiciar em suas salas de aula ambientes
semelhantes de aprendizagens a todos.

Ao lado disso, com o movimento da Mateméatica Moderna (MMM) a Educacéo
Matematica comeca a colocar sobre guestionamento o processo de ensino e aprendizagem dessa
ciéncia. Dessa forma, dentro da Educacdo Matematica, a inclusdo tanto na perspectiva escolar
quanto social comeca a se tornar uma preocupacao crescente entre pesquisadores e professores,
tanto da area de ensino quanto de outras areas, mobilizando reflexdes que propiciem a
articulacdo entre inclusdo e matematica. Um fato que revela a emergéncia dessas praticas € a
presenca de um publico com discalculia, um transtorno de aprendizagem de dificil diagndstico
que afeta, segundo Bastos (2006), entre 3 e 6% da populacdo em fase escolar.

Devido a discalculia estar relacionada com a dificuldade de reconhecimento de simbolos,
nameros e ideias sobre quantificacBes, torna-se necessario promover acdes pedagogicas que
possibilitem caminhos alternativos para a construgdo de saberes matematicos.

Ao pesquisarmos sobre propostas inclusivas nessa tematica, encontramos atividades que
exploram as potencialidades da Tabuada Geométrica. A partir desse material, como destaca
(SILVA, 2011), contetdos como o algoritmo da multiplicacéo, areas e perimetros de figuras
geomeétricas planas, além de potenciacdo e radiciacdo podem ser explorados. Seu uso é de cunho
inclusivo pois, esta abordagem propde o estudo desses contetdos sem a utilizacdo de simbolos
matematicos, 0s quais estdo entre as maiores dificuldades desses alunos que possuem
discalculia.

Assim, o0 objetivo desse trabalho é refletir sobre a discalculia a partir da anélise das
contribuicdes da tabuada geométrica enquanto proposta de ensino. Entendemos que a tabuada

Anais da XVI Semana de Licenciatura - ISSN: 2179-6076

Artigo Completo
420



XVI Semana de Licenciatura

VII Seminario da Pos-Graduagdo em Educagdo para Ciéncias e Matematica
Politicas Educacionais para a Promocao da Igualdade

Jatai - GO - 01 a 04 de outubro de 2019

geométrica favorece a construcdo do conhecimento matematico dos alunos, contribuindo
significativamente para aqueles com discalculia devido ao carater ludico trazida por tal
proposta.

Dessa forma, propomos a atividade, de modo a verificar se tal proposta é capaz de
possibilitar a construcdo do algoritmo da multiplicacdo por meio de uma atividade de carater
inclusivo. Como hipoétese, acreditamos que essa abordagem pode facultar aos alunos uma
oportunidade de construir significativamente esses saberes, de modo que alunos com discalculia
ou os ditos normais possam ter condicdes iguais de aprendizado.

Diante disso o relato de experiéncia se estrutura com uma discussdo sobre a tabuada
geométrica e a sua contribuigcdo para o ensino e aprendizagem de matematica. A metodologia
adotada para a proposta da oficina foi a coleta de dados que sustentara os resultados e
consideracBes finais. Apresentaremos também a descricdo da atividade e os resultados da

oficina.
A Tabuada Geométrica como ferramenta de aprendizagem

O termo discalculia significa dificuldade ao calcular. A discalculia é um transtorno de
habilidades matematicas sendo considerada, de acordo com Thiele (2017), “uma consequéncia
da deficiéncia hereditéaria ou congénita da dindmica de crescimento dos nucleos cerebrais, 0s
quais sdo o substrato anatémico das habilidades matematicas” (THIELE, 2017, p.65).

A falta dessas habilidades ndo é ocasionada por uma deficiéncia mental ou por um
ensino inadequado. Para Sales (2017), a discalculia é causada pelo “déficit da aritmética,
localizado na regido do sulco intraparietal do cérebro, em ambos os hemisférios, direito e
esquerdo” (SALES, 2017, p. 33).

Avila (2017, p.44) descreve alguns indicios que a discalculia apresenta, tais como:
“dificuldade em contar; usar adequadamente conceitos matematicos (mais € menos, pouco ou
muito, antes e depois); as no¢des de tempo e de espaco tendem a ser problematicas para os
estudantes discalculicos.”

Thiele (2017) nos coloca que esses alunos possuem dificuldade em compreender as
simbologias matematicas, escrever numeros e realizar operagdes mentais. Esses sintomas
podem ser percebidos pelo professor de matematica, pois, “este € o profissional que acompanha
0 estudante no seu cotidiano, tendo a possibilidade de identificar, mais cedo, estas dificuldades,

minimizando os impactos das mesmas” (THIELE, 2017, p. 66).
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O professor, conhecendo as dificuldades que alunos com discalculia podem apresentar,
pode auxiliar na identificacdo inicial de alunos com esse disturbio. Ao identifica-lo, o professor
deve comunicar a coordenacdo da escola, que deve informar aos pais e estes conduzirem o aluno
aos profissionais da area. E importante que o aluno seja conduzido aos profissionais capacitados
a fim de averiguar o tipo e nivel de discalculia para que possa se desenvolver métodos
especificos de ensino para esse aluno (NASCIMENTO, 2016). “Desta maneira, no processo de
identificacdo de um sujeito com Discalculia, o diagndstico € feito atraves da analise de dados
ofertados por testes que avaliam a inteligéncia e o rendimento escolar” (SALES, 2017, p. 36).

Segundo Kosc (1974) a discalculia pode ser classificada como a discalculia léxica, que
é quando o aluno apresenta dificuldade na leitura de simbolos matematicos; a discalculia verbal,
que € a dificuldade na nomeacdo dos simbolos e numeros; a discalculia grafica, que é a
dificuldade na escrita dos simbolos e nimeros; a discalculia operacional, onde o aluno apresenta
dificuldade na execucdo de célculos; a discalculia practogndstica, que é a dificuldade de
enumerar, comparar e manipular objetos reais ou em imagens e, por fim, a discalculia
ideognostica, que € a dificuldade em realizar calculos mentais e compreender conceitos.

Conhecendo as dificuldades que cercam os alunos com discalculia, bem como os seus
tipos e sintomas, o professor pode utilizar de “conhecimentos neurocientificos para a melhoria
da educagdo” (SALES, 2017, p.38).

A neuropsicologia procura estudar as relacGes entre o cérebro e o comportamento
humano, o que possibilita a compreensdo de como o0 comportamento humano é desenvolvido
nas diversas areas do cérebro visto que “dificuldades em areas do sistema nervoso central
podem causar disfuncdes e prejudicar o processo de aprendizagem” (THIELE, 2017, p. 32).

Dessa forma, tendo o professor um conhecimento neurocientifico da funcéo cerebral da
crianca, € possivel desenvolver técnicas pedagoOgicas que estimulem a capacidade de
visualizacdo e consequentemente a apropriacdo de conceitos de matematica por alunos com
discalculia. Assim, em busca de atividades que venham contribuir para suprir essas dificuldades
visuoespaciais, “se faz necesséario o trabalho com a percepcdo de formas e de figuras, a
observacdo de detalhes e semelhancas e diferencas, relacionando essas atividades com
experiéncias diarias, para posteriormente o trabalho com letras, nimeros e figuras geométricas”
(AVILA, 2017, p. 60).

Desta forma, atividades ludicas podem ser utilizadas em busca de um ensino que
estimule as habilidades visuoespaciais. “Essas vivéncias ludicas pedagogicas possibilitam que

o aluno discalculico interaja com o grupo e com isso aprenda mais sobre si e sobre 0 meio que
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o0 rodeia ampliando seu horizonte de interacOes e potencialidades em um mundo mais real e
palpavel” (NASCIMENTO, 2016, p. 39).

Em busca de atividades em que 0s alunos possam vivenciar experiéncias em grupo e de
fato contribuir para suprir as dificuldades que cercam esses sujeitos, o professor pode fazer uso
da Tabuada Geométrica para o ensino de Matematica. A Tabuada Geomeétrica foi desenvolvida
pela professora Margarida Uva Nunes Silva, “para ajudar os alunos a construirem conceitos
matematicos acerca do contetdo de multiplicacdo com numeros naturais” (MIRANDA,
MERIB; PIMENTA, 2017, p. 352). Além disso, também contribui para o ensino de
potenciacdo, numeros primos, area de figuras planas, dentre outros contetdos (SILVA, 2011).

A exploracdo desses saberes propde que a Tabuada Geométrica seja construida pelo
aluno, por meio de uma malha quadriculada fazendo uso de lapis de cor e régua. A Tabuada
Geométrica ndo utiliza de simbologias matematicas, que é uma das dificuldades dos alunos
discalculicos e, segundo Miranda, Merib e Pimenta (2017, p. 358), “utiliza, ao invés de
algarismos, os quadradinhos em substituicdo”, ou seja, utiliza os quadradinhos da malha

quadriculada em substituicdo dos numeros.
Metodologia

Como proposta metodoldgica recorremos ao uso da intervencdo pedagogica, pois
segundo Gil (2010) as pesquisas desse tipo tém como objetivo a solugdo de problemas préaticos.
Dessa forma, elas se opdem as pesquisas basicas que objetivam ampliar conhecimentos sem
preocupacdo com seus possiveis beneficios. Fazemos uso dessa por termos como horizonte o
objetivo de proporcionar uma atividade que pode ser usada sob uma abordagem inclusiva
visando a construcdo e compreensdo do algoritmo da multiplicacdo, mediados por nés.

A acdo pedagogica interventiva foi realizada no Centro de Ensino Estadual de Tempo
Integral, na zona urbana do municipio de Jatai (GO), Colégio Emilia Ferreira. Participaram da
atividade 29 alunos de uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental 11 e contou com a presenca
da professora regente, da professora de apoio da turma e de mais quatro professores de apoio
da cidade de Jatai.

Segundo Dahlet (2002), o corpus da pesquisa € o cruzamento da problematica com a
fundamentacéo tedrica e os dados coletados. A partir deles, podemos evidenciar uma realidade
a partir de uma amostra coletada. Dessa forma, nosso corpus da pesquisa é constituido pelos
alunos. A partir deles, os dados que configuram essa pesquisa se ddo através da analise

qualitativa de duas atividades. A escolha dessa metodologia se deu pois, segundo Lidke e
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André (1986), essa se justifica visto que os dados serdo predominantemente descritivos sendo
um objeto que merece atencgdo especial pelo pesquisador.

A primeira atividade ocorreu em grupo sem uma forma sistematica de coletar dados.
Dessa forma a analise desse momento se deu a partir dos nossos relatos e observagdes. Quanto
a segunda atividade, foi proposto que os alunos analisassem um padrdo e em seguida, dessem
continuidade a ele. Para o estudo desse procedimento, analisamos as respostas registradas por
eles, de maneira a discutir suas respostas dadas.

Ap0s essa apresentacdo, o trabalho se desenvolveu com a descrigédo das atividades e 0s
resultados obtidos por essas. Optamos por realizar esses momentos em conjunto, visto que
temos como objetivo descrever como se deu a atividade, evidenciando nossas percepcoes e ja

discutindo os resultados advindos da proposta de intervencao.
Descricdo da atividade e Resultados alcang¢ados

A oficina ocorreu em dois momentos:
Atividade 1: construcdo da tabuada geométrica, por meio da pintura;
Atividade 2: investigacdo quanto a compreensdo do padrdo presente na atividade, padréo

esse ja discutido na atividade anterior.
Atividade 1

Essa atividade foi desenvolvida por partes, de forma que os alunos conseguissem
construir utilizar o raciocinio l6gico e perceberem a presenca de um padrao no desenvolvimento
da atividade.

Para o desenvolvimento dessa etapa da oficina disponibilizamos aos alunos réguas, lapis
de cor, apontador e uma atividade impressa (Apéndice A), em formato A4, apresenta uma tabela
com 45 linhas e 45 colunas que possibilita a construcdo de uma visdo geométrica da tabuada de
multiplicacdo de 1 até 9.

Os alunos se organizaram em duplas a fim de proporcionar a oportunidade de aplicar
uma acdo compartilhada, capaz de tornar a aula mais coletiva, permitindo aos estudantes,
partilhar ideias, materiais e recursos para desenvolver a atividade, fazendo desse processo um
momento de inclusao.

Apbs a entrega dos materiais, iniciamos a primeira fase da atividade. Solicitamos aos
professores e alunos para colorir a diagonal da tabela utilizando apenas uma cor de lapis,
aumentando a quantidade de quadrados a serem coloridos gradualmente.
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Assim na primeira linha e coluna eles coloriram apenas um quadrado (1x1). No encontro
da segunda linha com a segunda coluna, terceira linha com a terceira coluna séo 4 quadrados
(2x2), no encontro da quarta, quinta e sexta linha com a quarta, quinta e sexta coluna se agrupam
9 quadrados (3x3) e assim por diante, aumentando gradualmente até o agrupamento de 81

quadrados (9x9) conforme figura 1 a seguir

Figura 1: Primeira fase da atividade

Fonte: arquivo préprio

A figura 1 apresenta um exemplo de atividade desenvolvida por um dos alunos. Todos
0s participantes conseguiram realizar essa primeira fase, porém observamos que nem todos
conseguiram identificar nessa fase que essa diagonal se trata de quadrados perfeitos, ou seja, da
multiplicacdo por termos semelhantes: (1x1), (2x2), (3x3), (4x4), ..., (9x9).

Iniciamos entdo a segunda etapa dessa atividade onde orientamos as participantes a
colorirem a primeira linha e a primeira coluna da tabela, utilizando 9 cores diferentes de lapis.
O primeiro quadrado eles ja haviam colorido na fase anterior do desenvolvimento da atividade,
assim pedimos que eles selecionassem mais 8 cores e pintassem a primeira coluna e a primeira
linha da tabela de acordo, com as mesmas cores, aumentando a quantidade de quadrados de
forma gradual e alterando a cor cada vez que fosse aumentar uma quantidade de quadrados.

Assim eles teriam que escolher uma cor e pintar por exemplo o segundo e terceiro
quadrado da primeira linha com a mesma cor que pintasse 0 segundo e terceiro quadrado da
primeira coluna, conforme esta representado na figura 2 a seguir pela cor azul.

Figura 2: llustracdo da segunda fase da atividade

':I:l:l:l

Fonte: arquivo préprio
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Essa etapa da atividade foi desenvolvida sem dificuldades por todos os participantes e
se faz necessaria para a construcdo da fase seguinte que possibilita uma visdo geométrica da
tabuada de multiplicacdo de 1 a 9.

Na terceira fase do desenvolvimento dessa atividade os alunos foram orientados a pintar
com a mesma cor de lapis o encontro da primeira linha com a primeira coluna que tivessem a
mesma quantidade de quadrados.

Assim o encontro do quarto, quinto e sexto quadrado da primeira linha com o segundo
e o terceiro quadrado da primeira coluna forma um retangulo (3x2) e o quarto quinto e sexto
quadrado da primeira coluna com o segundo e o terceiro quadrado da primeira linha formam
um retdngulo (2x3) que tém mesma &rea, logo deveriam ser pintados da mesma cor, como
sugere a figura 3 em destaque pela cor vermelha. Nessa etapa podemos verificar
geometricamente, a propriedade de comutatividade da multiplicacgéo.

Figura 3: llustragéo da terceira fase da atividade

Fonte: Arquivo préprio
Inicialmente essa fase da atividade gerou algumas davidas nos participantes mas fomos
auxiliando as duplas até que todos entendessem, assim conseguimos realizar essa etapa sem
maiores dificuldades. Seguindo essa ideia, solicitamos que encontrassem outras regides que

poderiam ser pintadas da mesma cor, como ilustrado na figura 4.

Figura 4: Construcdo da Segunda e terceira fase da atividade

Fonte: Arquivo proprio

Aos poucos os alunos foram compreendendo o padrdo e concluiram a pintura da sua
tabuada. Foram capazes também de compreender a presenca da multiplica¢do na pintura de suas
malhas quadriculadas. Ao perceberem o padrdo, comegaram a verificar se de fato a pintura de

suas tabuadas representava o resultado das multiplicacGes que eles conheciam.
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Atividade 2

A segunda atividade proposta aos participantes da oficina (Apéndice B), tinha o objetivo
de verificacdo e fixacdo do conceito apresentado, utilizando uma metodologia que permita o
desenvolvimento de uma competéncia matematica: perceberem a presenca de padrdes e
regularidades na matematica.

Apresentamos aos participantes, imagens que representavam trés multiplicagdes (1x1),
(2x2) e (3x3). Questionamos se eles conseguiram observar algum padréo, e qual seria 0 proximo
desenho. Pudemos separar os resultados dos alunos em duas categorias. A primeira categoria
seria dos alunos que demonstraram ndo ter compreendido totalmente a proposta, e a segunda
categoria dos alunos que demonstraram ter compreendido todas as etapas das atividades 1 e 2.

Foram 22 alunos que demonstraram ter compreendido todas as etapas das atividades 1
e 2, que eles conseguiram identificar um padrdo na sequéncia de quadrados perfeitos
(multiplicacdo entre termos semelhantes), sem apresentarmos nem um numero ou simbolo

matematico. A figura 5 apresenta a resposta de um dos alunos.

Figura 5: Segunda atividade

Fonte: Arquivo proprio

Os 22 alunos também conseguiram perceber uma multiplicacdo entre o nimero de
colunas e de linhas apresentado nas tabelas, demonstrando que foi possivel a construgdo de
conceitos matematicos sem a utilizagdo de numeros ou simbolos matematicos, algo significante
para a nossa proposta.

No que se refere aos 7 alunos que ndo compreenderam ou compreenderam parcialmente
a atividade proposta, a ndo compreensao pode ser agrupada de trés formas, a primeira foi dos
alunos que ndo conseguiram identificar o padrdo matematico presente, mas perceberam um

aumento gradual no nimero de quadrados, como apresentado na figura 6.

Figura 6: Segunda atividade- resultado apresentado por um aluno
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Fonte: Arquivo préprio
Em outro caso, apesar de ter compreendido o padrao para a realizagao da “Atividade 17,
percebe-se uma dificuldade com a representacdo grafica na formulacdo de sua resposta.
Observamos que ele compreendeu que ha um aumento na quantidade de quadrados, porém nao
foi capaz de representar em forma de desenho a continuidade desse padréo (Figura 7).

Figura 7: Segunda atividade-representacao elaborada por aluno

Fonte: Arquivo proprio

N&o encontramos na literatura uma forma de analisar essa representacdo feita por esses
alunos. Mesmo sem um referencial teérico ao qual possamos nos ancorar para levantar esse tipo
de discussédo e andlise, podemos perceber a riqueza de dados que a resposta desse aluno nos
promove. Assim, sugerimos que este caso merece mais analise e reflexdo por parte da
comunidade académica.

Inicialmente, no enunciado os quadrados estavam todos juntos e ao apresentar como
ficaria o préximo, o aluno apresentou quadrados com medidas desproporcionais, distantes um
dos outros, sem alinhamento entre eles. Além disso, podemos perceber que ele ndo apresentou
um quadrado (4 x 4) mas sim um (5 x 5). Mesmo ndo sendo a resposta esperada, pode-se
perceber que o aluno compreendeu que havia um padrdo ao colocar a mesma quantidade de
guadrados em cada linha e em cada coluna.

Outra resposta que merece destaque foi a que foi apresentada pela figura 8, realizada por

um aluno com laudo de dislexia.

Figura 8: Terceira atividade-representacdo elaborada por aluno com dislexia
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<= Observe as figuras abaixo:

- Voc& conseguiu obiservar algum padrio?

>

2 Como seria o proximo desonho? (Giga no cspago abaixo)

T

Fonte: Arquivo préprio

A representacdo acima nos revela uma ambiguidade, pois o aluno relata ndo observar
nenhum padréo, porém consegue representar o padrdo que esta descrito na figura anterior. Além
disso, podemos perceber a pouca coordenagdo motora fina do aluno quanto a utilizagéo da régua
na construcdo de um segmento de reta.

A atividade possibilita a analise quanto a compreensao do algoritmo da multiplicacéo,
explorando de maneira geométrica as propriedades presentes.

Os alunos que, por meio da atividade 2 registraram alguma resposta diferente da esperada,
indicam a necessidade de um acompanhamento no seu desenvolvimento escolar.

Entendemos que algumas respostas consideradas “erradas” podem ser fruto de
desatencdo ou falta de compreensdo quanto ao que era exigido na atividade, a0 mesmo tempo
ndo podemos descartar a possibilidade dessa tarefa ter conseguido colocar em evidéncia
algumas dificuldades dos alunos, evidenciando dificuldades de aprendizagens, transtornos de
aprendizagens ou até mesmo um possivel quadro de discalculia.

A andlise das respostas foi encaminhada a professora regente da turma, a fim de que ela
possa dar uma atencdo especial aos alunos que apresentaram maior dificuldade. Entendemos
gue esse é objetivo de qualquer intervencdo pedagogica, possibilitar a solucdo de problemas

presentes no cotidiano escolar, de maneira pratica sem ignorar a teoria que alimenta tais debates.
Considerac0es Finais

A importancia em promover esse tipo de atividade a comunidade é indiscutivel. A
formagéo continuada de professores, como atividade de extensdo, possibilita novos caminhos
para que a incluséo se efetive, seja em sala de aula, ou em outros espacos.

Intervencgdes pedagdgicas sdo relevantes, pois da mesma forma que possibilita que os
professores possam vivenciar 0s verdadeiros problemas da escola, possibilita tambem que a

escola possa compartilhar suas angustias e condigdes reais. Assim como corrobora Feire (1979),
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que o professor, na sua pratica docente, para se transformar em prética pedagdgica, requer o
movimento da reflexdo critica, no que tange o fato de colocarem sob discussdo as vivéncias
escolares; e o0 da consciéncia das intencionalidades, as quais presidiardo a pratica docente via
intervencao pedagdgica.

No que tange aos alunos, percebemos que a atividade foi bem aceita por eles, pois
manifestaram interesse pela atividade, ndo se mostraram dispersos, realizando a atividade
dentro da normalidade de uma sala de aula regular.

Um ponto importante a destacar foi a dificuldade de implantacéo de propostas como estas
no dia a dia escolar, devido a dificuldade de analisar o quantitativo de dados obtidos pelo
professor regente. A aplicacdo dessa atividade contou com um grupo de 5 professores, além da
professora regente, e mesmo assim, foi dificil dar a atencdo necessaria a cada aluno da turma,
mostrando com isso o qudo dificil é, para um Unico docente, realizar atividades como essa em
sala de aula sozinho.

Destacamos ainda a dificuldade dos alunos que ndo possuiam os materiais escolares
necessarios como régua, lapis de cores e apontador, necessarios para a realizacdo da proposta.
Assim, reafirmamos a importancia do planejamento prévio junto a turma, e que o professor se
prepare para lidar com essas dificuldades, as quais podem delongar a atividade.

Tomemos o objetivo do trabalho, que é refletir sobre a discalculia a partir da analise das
contribuicbes da tabuada geométrica enquanto proposta de ensino. Consideramos que a
atividade mostrou que os alunos foram capazes de construir geometricamente a tabuada de
multiplicacdo, grande parte deles conseguiram compreender o padrdo e regularidade no
exercicio, mostrando que sdo capazes de desenvolver essa competéncia.

A oficina demonstrou a importancia da formagéo continuada dos professores, para que
possamos alcangar de fato a “educag@o para todos”, para ndo perpetuarmos uma educacao que
acabe se tornando exclusiva, devido a todas as dificuldades encontradas para trabalhar com essa
gama de necessidades especificas. Buscar ferramentas sobre como trabalhar com aqueles que
falam com as maos, 0os que ndo enxergam com 0s olhos, 0s que possuem limitacGes de
apreensdo cognitiva de memorizacgdo, dentre varias outras especificidades deve ser um objetivo

sempre a ser perseguido por cada docente.
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APENDICE A

Atividade 1
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APENDICE B

Atividade 2

Turma:
Idade:

Tabuada Geométrica

Observe as figuras abaixo:

.

s \océ conseguiu observar algum padrao?

Como seria o proximo desenho? (faca no espaco abaixo)
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