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Resumo

O presente trabalho, em forma de ensaio, tem como objetivo a sistematizag¢io de reflexdes atinentes ao Es-
tégio Curricular Supervisionado e sua importincia como experiéncia educativa para a formagio docente de
graduandos em Pedagogia e em outros cursos de Licenciatura. O foco se estabelece empiricamente em expe-
riéncias vivenciadas por estudantes, professores e gestores de uma Faculdade de Educagio. Tal empreitada
tem a intengdo de potencializar o debate que aborda o Estdgio Curricular Supervisionado no cotidiano das
faculdades e universidades, com vistas a mobilizar os vérios sujeitos envolvidos nesse processo no sentido
de valorizar e reconhecer a importincia da referida experiéncia para a formagio adequada e qualificagio de
futuros docentes.
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Abstract

This paper, in the form of an essay, aims to systematize reflections related to the Supervised Curricular
Internship and its importance as a formative experience for teacher training of graduate students in Pe-
dagogy and in other undergraduate courses. The focus is empirically established on experiences lived by
students, teachers and managers of a Faculty of Education. This endeavor intends to enhance the debate
that addresses the Supervised Curricular Internship in the daily life of colleges and universities, with a view
to mobilizing the various subjects involved in this process in order to value and recognize the importance
of this experience for the adequate training and qualification of future teachers.
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Consideragdes iniciais

O presente trabalho toma a forma de um ensaio que busca, minimamente, sistematizar re-
flexdes com um foco delimitado no Estdgio Curricular Supervisionado e os modos como tais ex-
periéncias sio vividas por estudantes dos cursos de Pedagogia e Histdria, oferecidos em uma Facul-
dade de Educagio. Ambicionamos concatenar elementos da empiria vivenciada nos tltimos anos
na docéncia de tal atividade académica, em ambos os cursos, mas também na gestio, que engloba
a coordenagio do curso de licenciatura em histéria e a elaboragdo de manuais e documentos que
tém servido para orientar a referida atividade.

Em uma conjuntura de mudangas e adaptagdes dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Pe-
dagogia e demais Licenciaturas nas Institui¢des de Ensino Superior de todo o pais, em decorréncia
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do que foi estabelecido pela Resolugio 04 do Conselho Nacional de Educagio em 29 de maio de
2024, ao determinar as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagio Inicial de Profissionais do
Magistério da Educagio Escolar Basica (Brasil, 2024), nos parece propicio fomentar uma discussio
ampliada que sirva como for¢a motriz para uma maior qualifica¢do da experiéncia de estdgio docen-
te, envolvendo uma pluralidade de institui¢oes e atores, desde a universidade, as escolas de educagio
bisica e suas respectivas comunidades, culminando com a intervengao ativa de estudantes e docen-
tes do ensino superior e bdsico, com foco na centralidade de tais sujeitos nesse processo.

O objetivo do trabalho ora apresentado nio se restringe ao relato de um conjunto de situa-
¢Oes, interessa em maior medida contribuir para a potencializa¢io do debate referente ao Estigio
Curricular Supervisionado. Nos parece que uma discussio ampliada, que envolve a diversidade
que compde a universidade, possa contribuir para a ressignifica¢io de tais atividades, muitas vezes
preteridas em seu significado e importincia, mas de vital efeito na atuagio futura dos profissionais
da educagio que estio em formagio. Ao abordar tal temdtica, Anna Cecilia Bianchi et. al. (2018)
destaca que o estdgio, quando proporciona ao estudante a constru¢io de um significado que lhe
outorga a devida importincia para a atuagio do profissional, alcan¢a em proporgio similar o efeito
potencializador da aprendizagem e, invariavelmente, culmina no alcance de resultados positivos.

Mesmo ocorrendo a amplia¢io exponencial do acesso ao ensino superior nas duas tltimas
décadas e do aumento de politicas publicas de incentivo 4 formagio de educadores, a cada ano tem
diminuido o ndmero de pessoas interessadas em se dedicar a cursos de licenciatura ou Pedagogia
(Aratjo; Purificagdo, 2021). Ainda caminhando nessa seara, Laranjeira e Silva (2023) argumentam
que nesse contexto, de desinteresse dos graduandos pela profissio docente, o estigio torna-se um
momento de evidenciamento quanto 2 escolha a ser feita pelo graduando quanto a profissio.

A desvalorizagio dos profissionais da docéncia, por vezes, ¢vista como uma
desmotivagio para quem deseja seguir na proﬁssio e o estdgio, em algumas situagoes,
tem se colocado como ponto delimitador de continuidade ou descontinuidade de ser
adocéncia a futura profissio, uma vez que é no chio da escola que a realidade se mos-
tra desafiadora em seus vérios aspectos, instigando o futuro professor para mudangas
ou nio, porém, uma coisa ¢ certa: é por esse profissional que vio passar os alunos,
pois a profissio de professor ¢ a que forma os futuros profissionais (Laranjeira; Silva,
2023, p.4).

Ha4 situagoes explicitas que incidem diretamente nesse processo de interesse pelas dreas da
educagio por parte dos jovens, perpassando desde as exiguas remuneragdes, a desvalorizagio e nio
reconhecimento profissional e as precdrias condigdes para exercicio efetivo do trabalho. Em haven-
do a manutengio dessa diminui¢do de graduandos, a tendéncia € de faltarem educadores/docentes
em um futuro nio muito distante.

Diante da complexidade inerente a discussio proposta neste trabalho, ao findar do texto a
esperanga ¢ que consigamos, em alguma medida, contribuir para o fomento do debate qualificado
e a potencializagio do reconhecimento e maior valorizagio do estigio como experiéncia pritica e
educativa fundamental para formagio dos profissionais da drea da educagio.

Estagio e formagio do profissional

A formagio de um profissional, em quaisquer dreas, estd diretamente vinculada as agoes a
serem empreendidas e as fungdes a serem desempenhadas. Com o passar do tempo, seja com maior
vinculo as questdes priticas, seja por meio da conexio entre elementos tedricos e praticos, ¢ incon-
cebivel que a atuagio perene de um individuo possa preterir um processo de formagio. Em relagio
as expectativas e prescricdes quanto ao exercicio profissional, Perrenoud sinaliza que:
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Na teoria, um profissional deve reunir as competéncias de alguém que elabora concei-
tos e executa-os: ele identifica o problema, apresenta-o, imagina e aplica a solugio e, por
fim, garante seu acompanhamento. Ele nio conhece de antemio a solugdo dos proble-
mas que surgirio em sua prdtica; deve construi-la constantemente ao vivo, s vezes com
grande estresse, sem dispor de todos os dados de uma decisdo mais clara. Isso nio pode
acontecer sem saberes abrangentes, saberes académicos, saberes especializados e saberes
oriundos da experiéncia (Perrenoud, 2002, p.11).

Com efeito, abordar elementos da formagio de um profissional implica, em medida propor-
cional, em abordar elementos do seu trabalho. Todos os individuos sio obrigados a produzir os
elementos materiais necessdrios para sua sobrevivéncia e isso se d4 por meio do trabalho. Segundo
Marx (1980), o trabalho pode ser entendido como a agdo intencional exercida pelo homem sobre a
natureza com a finalidade de transformd-la em algo diferente para o usufruto de quem agiu sobre
ela buscando tal fim. Ainda que a dimensio pritica ganhe maior vigor quando tratamos do traba-
lho, nos cabe destacar que a agdo intencional ¢ intrinseca 4 reflexio do que se almeja alcangar. Ao
refletir sobre a pritica profissional do docente, Pimenta nos diz:

O exercicio de qualquer profissio ¢ prético, na medida em que se trata de fazer “algo”
ou “agio”. A profissio de professor também ¢ pritica. E se o curso tem por fungio
preparar o futuro profissional para praticar, é adequado que tenha a preocupagio com
a prética. Como nio ¢ possivel que o curso assuma o lugar da pritica profissional (que
o aluno vai exercer quando for profissional), o seu alcance serd tdo somente possibilitar
uma nogio da prética, tomando-a como preocupagio sistemdtica do curriculo do curso
(Pimenta, 2012, p. 35).

Independentemente de todas as criticas quanto a precarizagio do trabalho na sociedade ca-
pitalista e a depreciagio das relagdes de trabalho na atualidade, entendemos que lhe ¢ intrinseco
um principio educativo/formativo, o que nos leva a defender a experiéncia do estigio como sendo
vital para a qualificagdo e formacio de futuros professores e professoras. Em se tratando das com-
peténcias profissionais, Perrenoud aponta:

[...] As situagtes complexas sempre parecem ser, pelo menos em parte, singulares. Por
isso, exigem mais que a aplicagio de um repertorio de receitas: exigem um procedimen—
to de resolugio de problemas, uma forma de invengio. [...] A competéncia profissional
pode ser concebida como capacidade de gerenciar o desvio entre trabalho prescrito e o
trabalho real. Esse desvio varia conforme os oficios e, portanto, a formagio consiste,
por outro lado, na aprendizagem de regras e no cumprimento delas, e por outro, na
construg¢do de autonomia e julgamento profissional (Perrenoud, 2002, p. 11).

Tais apontamentos retratam os elementos da complexidade envolvida na atuagdo de qual-
quer profissional. Desde os tempos mais remotos, o aprendizado e o exercicio de um oficio pro-
fissional, invariavelmente, perpassam por um processo de acompanhamento e assimilagio no qual
um neéfito gradativamente assimila as técnicas do seu oficio. Ainda dialogando com Perrenoud,
percebemos que:

O grau de profissionalizagio de um oficio nio é um certificado de qualidade entregue
sem necessidade de um exame a todos que o exercem. Ele é mais uma caracteristica cole-
tiva - o estado histérico da prética - que reconhece aos profissionais uma autonomia esta-
tutdria, baseada na conflanga em suas competéncias e sua ética (Perrenoud, 2002, p. 12).
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Quanto maior a complexidade demandada pelo exercicio de uma profissio, maior seu vin-
culo com institui¢des educacionais e de formagio. Nesse contexto, a formagio de um especialista
passaa conciliar o conhecimento técnico que ocorre nas universidades e, posteriormente, o conhe-
cimento prdtico desenvolvido na realidade concreta. Quanto as prescri¢des inerentes ao processo
de formagao profissional, podemos considerar que “nas profissdes humanistas, descreve-se menos
que nas profissdes técnicas, o que exige dos profissionais, de modo geral, um nivel bastante elevado
de qualificagdo” (Perrenoud, 2002, p.11).

A educagio e 0 acesso ao conhecimento, desde tempos imemoriais, serviram, e ainda servem,
como fator promotor de estratificagio social. Em uma sociedade brasileira marcada por uma desi-
gualdade social estrutural, nio hd como negar que a conclusio de um curso superior causa efeitos
perceptiveis na vida do individuo. Ao abordarem os cursos de formagio de professores, Gatti e
Barretto apontam:

A formagio de professores em cursos especificos ¢ inaugurada no Brasil no final do
século XIX com as Escolas Normais destinadas 4 formagio de docentes das “primeiras
letras”. Essas escolas correspondiam ao nivel secunddrio de entio. Devemos lembrar
que nesse perfodo, e ainda por décadas, a oferta de escolarizagio era bem escassa no pais,
destinada a bem poucos. No inicio do século XX aparece a preocupagio com a forma-
¢io de professores para o secunddrio (correspondendo aos atuais anos finais do ensino
fundamental e a0 ensino médio), em cursos regulares especificos. A formagio desse tipo
de professor inicia-se com a criagio de universidades. Até entdo, esse trabalho era exerci-
do por profissionais liberais e autodidatas. (Gatti; Barretto, 2009, p. 37).

Nesse cendrio, de qualificagdo dos profissionais da educagio, Piconez (1991, p. 16) ressalta
que “o contexto relacional entre teoria-pratica-teoria apresenta importante significado na forma-
¢do do professor, pois orienta a transformagio do sentido da formagio do conceito de unidade, ou
seja, da teoria e prética relacionadas e nio apenas justapostas”. Podemos inferir que o estdgio, ape-
sar de sua forte dimensio pritica, transpde hermetismos e nio se resume a assimilagio de técnicas
e prescrig¢des a serem reproduzidas em exata igualdade com o que foi experienciado. Esse, a0 se ma-
terializar torna-se um exercicio potente capaz de correlacionar prdtica e reflexdo, uma experiéncia
que se manifesta, sobretudo, na intersecgio da a¢io e da teoria, retroalimentando continuamente
o processo formativo do graduando (Bianchi et. al. , 2018).

Elementos sobre a profissio docente

O estdgio docente se difere de outros estigios, como da engenharia e medicina, por exem-
plo, isso em fung¢io da singularidade de um exercicio profissional que implica, para além de uma
apropriagdo técnica, em uma agio de educar o outro e de se educar ininterruptamente em todaa
trajetéria do educador (Freire, 2001). Trata-se da atuagio e do exercicio de um oficio que nio se
restringe a uma prescrigao, a0 cumprimento de protocolos, envolve uma dinimica ininterrupta
de se deparar com algo inédito a cada dia, a cada aula (Pimenta, 2012). Nesse sentido, conforme
aponta Martins:

A profissio docente é marcada por uma particularidade importante: trata-se de uma
profissio na qual a grande maioria das pessoas, em alguma medida, vai saber do que
se trata, de quem atua e de como atua desde a mais tenra idade. Afinal, é a profissio na
qual aqueles que a escolhem jd tiveram nuances do seu fazer durante boa parte da vida
ao frequentar a escola. Os mais apressados podem dizer que isso é bom, pois quem se
torna professor ji sabe um pouco do que fazer, do que nio fazer — e isso no é de todo
errado. Todavia, refor¢amos que os professores sio sujeitos socioculturais. Por isso,
acreditamos piamente que o fato de ser uma profissio marcada por papéis idealizados,
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de alguma forma, possa turvar os olhares dos profissionais que forem fagocitados pela
l6gica do sistema, a ponto de chegar a promover naturalizagdes do que ¢ social e histori-
camente construido no decorrer dos tempos. (Martins, 2023a, p. 1).

Em um tempo nio muito distante, podemos dizer da prevaléncia de uma imagem do profis-
sional da educagio - com tonalidade mais acentuada sobreposta as professoras das primeiras letras
- que estava majoritariamente marcada pela representagdo como sendo um sacerdécio, exercido
por quem tinha o dom do educar (Freire, 1997). A redemocratizagio do pais e os movimentos co-
letivos de luta pela educagio na década de 1980 tencionaram as relagdes e professores/as passaram
a ser taxados de grevistas, de privilegiados por terem duas “férias” ao ano.

Entre idas e vindas, pode-se dizer que a realidade contemporinea tem sido marcada por
representagdes paradoxais, que mimetizam diferengas diametralmente opostas, seja o discurso do
heroismo como no periodo da pandemia, seja 0 que acusa de doutrinagio por parte dos movimen-
tos conservadores (Cdssio, 2019). Nos tltimos anos, pleitear uma formagio critica e reflexiva tem

se tornado motivo de persegui¢io de alguns docentes. Segundo Martins:

Pensar na politizagdo do ato educativo estd diametralmente em oposi¢do ao que o dis-
curso social conservador tem imputado recorrentemente aos profissionais da educagio.
Nio e trata de doutrinar os estudantes em favor dessa ou daquela corrente politica, mas
implica quase que obrigatoriamente em uma reflexio que esteja para além dos contet-
dos, que ndo tenha foco tinica e exclusivamente na capacitagio para o trabalho, na qual
elementos da realidade social tém relago direta com a vida dos sujeitos educandos e por
isso se tornam mais significativos (Martins, 2023b, p. 170).

Nesse aspecto, nos compete problematizar o processo educativo, nio apenas do estudante
da educagio bdsica, mas em medida correlata nos cabe refletir sobre o processo formativo vivido
pelos graduandos advindos dos cursos de Pedagogia e das Licenciaturas e que se tornario docen-

tes. Recorremos novamente as reflexoes de Freire, que nos diz:

A educagio que, nio podendo jamais ser neutra, tanto pode estar a servi¢o da decisio,
da transformagio do mundo, da inser¢io critica nele, quanto a servigo da imobilizagio,
da permanéncia possivel das estruturas injustas, da acomodagio dos seres humanos a
realidade tida como intocdvel. Por isso falo da educagio ou da formagio. Nunca do
puro treinamento. Por isso, ndo sé falo e defendo mais vivo a pritica educativa radical,
estimuladora da curiosidade critica, 4 procura sempre da razio ou das razoes de ser dos
fatos. E compreendendo facilmente como uma tal pritica ndo pode ser aceita, pelo con-
trrio, tem que ser recusada (Freire, 2014, p. 67).

Ao debatermos a formagio de educadores é imperioso que combatamos o uso do Estigio
Curricular Supervisionado como mero exercicio de treinamento, na mesma medida em que nos
cabe fomentar sua dimensio vital de relacio direta com a concretude do chio da escola. As Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Formagio em Nivel Superior de Profissionais do Magistério
da Educagio Bisica Escolar (Brasil, 2024) sio categéricas aos apontarem elementos chave, como
o compromisso das IES com priticas educativas e de formagio de sujeitos criticos e conscientes
da realidade social, o fomento da integra¢io entre as universidades e a escola bésica, a intersec¢do
entre a teoria e a pratica, a atuagio ética e qualificada dos graduandos. E, diante da complexidade
que se aponta, o Estdgio Curricular se investe de importincia ainda maior para a capacitagio dos

profissionais da educagio.
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O estigio sob a é6tica do estudante

Uma representagio que nos pareceu muito comum quanto ao Estdgio Supervisionado nos
cursos de licenciatura é a sua imagem como uma atividade chata e enfadonha. Nao cremos que tais
posicionamentos se resumem a ordem burocritica que orienta tal atividade, todavia, agrupadas
as burocracias, outras situagdes ganham maior nitidez como elemento causador de conflitos. Em
se tratando dos cursos de graduagdo destinados a formagio de professores, historicamente esses
foram os lugares com maior possibilidade de ocupagio pelas classes populares (Arroyo, 2011).

Nos cursos em hordrio noturno, em universidades ptblicas ou privadas, a maioria das vagas
sio ocupadas pelas classes pobres, com destaque para os cursos de licenciatura destinados a forma-
¢do de professores. Os estereStipos criados reproduzem a falsa ideia de que as pessoas das classes
pobres se inserem nesses cursos por serem “mais féceis de entrar” e por terem menor rigor.

Tomando como ponto de vista essa realidade, Leite e Morosini (1997, p. 12) argumentam
que “o desprivilegiamento da docéncia, plenamente constatado na sociedade, reflete-se na universi-
dade: os cursos procurados pelas camadas sociais de mais baixo poder aquisitivo, com baixos esco-
res no vestibular sao as licenciaturas”. O retrato aponta pistas importantes quanto aos significados
erigidos pelos estudantes em relagio ao estigio, enquanto atividade de formagio. Nio se trata de
desconsiderar a importincia da pratica do estdgio, antes pelo contrério, maci¢amente, os estudantes
refor¢am o quanto precisam do estdgio para sua atuagio futura. Mas entdo qual o problema?

A maioria dos estudantes das licenciaturas, pela sua condi¢io socioeconémica, sio traba-
lhadores, principalmente, aqueles dos cursos noturnos. Esses dependem de seus saldrios para so-
breviver, nio tém como tnica responsabilidade os estudos e por isso tém muitas dificuldades em
cumprir seus estdgios, tendo em vista que a maioria das escolas de educagio bdsica funciona entre
os hordrios matutino e vespertino.

Virios foram os estudantes que, ao dialogarem conosco nos tltimos anos, nos disseram que
queriam fazer seus estdgios da melhor forma possivel, mas atrasaram seus cursos porque tinham
que fazer tais atividades nas férias do trabalho. Frente a sujeitos que se ocupam, em sua grande
maioria, de trabalhos precirios e desgastantes, o periodo de descanso passa a nio ter o efeito dese-
jado de descanso quanto eles tém que realizar seus estigios nesse momento.

Uma outra situagio que desagrada aos graduandos ¢ a dificuldade que encontram para con-
seguirem se inserir em uma escola para fazerem seu estigio. Esse somente acontecerd se houver a
anuéncia do professor ou da professora em receber o estagidrio em sua sala, os relatos tém nos mos-
trado certa resisténcia. Mas ndo teriam esses docentes passado pelo estigio quando se formaram?
Quais os possiveis problemas em receber um futuro colega? Nos cabe entender que a sala de aula
envolve a privacidade do profissional e é compreensivel que haja quem nio se disponha. Elementos
como diferengas geracionais parecem ter servido de mote para que virios colegas se neguem a ter
estagidrios em sua sala.

Nos cabe refletir sobre os modos como o encontro de gerages diferentes tem se dado. H4
quem aponte a prepoténcia do docente da escola, que sequer permite que o estagidrio fale algo
na sala. Em contrapartida, hd também quem diga que os estagidrios quando chegam nas escolas
parecem os donos da verdade, dizendo que tudo estd ultrapassado. Entre avangos e retrocessos, nos
parece que o melhor a ser feito ¢ ampliarmos esse debate para além dos muros das universidades,
envolvendo as escolas e seus docentes de maneira efetiva na formagio dos futuros docentes, permi-
tindo outras conexdes entre sujeitos e instituigdes.

Ainda que tenhamos iniciado as reflexdes desse tépico destacando que as resisténcias ineren-
tes a0 estdgio ndo se resumem a burocracia, ndo nos pode escapar ao horizonte analitico que essa
também tem seu lugar como produtora de certa aversao estudantil. Por se tratar de uma ativida-
de formativa que ocorre fora dos limites da universidade, essa atividade demanda o devido rigor
quanto aos documentos, assinaturas, carimbos, etc. E compreensfvel a irritagao dos estudantes
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quando sio cobradas a emissio de novos documentos por questdes de assinatura, falta de carimbo,
rasuras nas datas, etc. Sabe-se da dificuldade enfrentada, mas se trata de garantir que tudo seja feito
de acordo com o que determina as legislagdes e garanta a conclusio do curso.

Ao recorrermos a empiria nio nos interessa, simplesmente, relatar elementos do cotidiano
de um curso, em verdade, acreditamos que podemos contribuir para que os estudantes ressignifi-
quem sua compreensio com o cumprimento do estdgio. Para alicergar tal reflexdo recorremos ao
que nos aponta Perrenoud (1994), em sua obra “Oficio de Aluno e sentido do Trabalho Escolar”,
na qual o autor aponta os efeitos deletérios do uso de atividades educativas/formativas que, por
nio serem significativas para os estudantes, se tornam um fardo, uma tarefa a ser cumprida, um
trabalho a ser terminado o mais rdpido possivel. Com isso, as intengdes educativas contidas na ati-
vidade perdem seu sentido ao se resumirem a um dever, que o estudante faz por fazer, cumprindo
uma obrigagio, com a pretensio Unica de ser aprovado.

Em posicdo diametralmente oposta & compreensio do estdgio como cumprimento de uma
tarefa, recorremos aos apontamentos de Theves e Morais:

Defendemos a pritica de estigio supervisionado como parte integrante e fundamental
da dindmica curricular, com intrinseca dimensio formativa profissionalizante. Nes-
sa dtica, o estdgio faz parte da Educagio Profissional, promovendo o aprendizado de
competéncias préprias da atividade docente e visa o desenvolvimento para a vida ci-
dadi e para o trabalho. O estdgio estd estruturado nas dimensées de conhecimento,
prética e engajamento e na compreensio da competéncia profissional do/a futuro/a
professor/a. Ele acontece numa dinimica articuladora e a mobilidade do funcio-
namento das dimensoes formativas tem no estdgio curricular sua expressio maior
(Theves; Morais, 2020, p. 15).

Os olhares incautos podem pensar que esse movimento de valorizagio do estdgio supervi-
sionado seja algo capaz de ser alcangado em curto ou médio prazo, ndo nos iludamos, sabemos que
se trata de algo processual, que envolve o engajamento dos virios atores presentes nas escolas e nas
universidades, contudo, trata-se de algo plenamente possivel.

O estdgio aos olhos de docentes e gestores

Em um contexto no qual 0 acesso a0 ensino superior alcanga uma maior conotagio co-
mercial que educacional, com destaque para o aumento exponencial do nimero de instituigdes
educacionais privadas que, com pouco tempo de fundagio, oferecem cursos em modalidade de
Educacio a Distincia, alguns ainda em processo de efetiva aprovagio pelos 6rgios regulatdrios
e com mensalidades financeiramente mais acessiveis, nos parece haver um movimento de bana-
lizagio quanto 4 devida organizagio e estruturagio da formagio em nivel superior em fungio do
interesse prioritariamente financeiro.

Tal realidade fez com que no ano de 2024, por meio de portaria, o Ministério da Educagio
suspendesse a abertura de novos cursos em EaD, com vistas a reestruturar as regras de funciona-
mento da modalidade. Tal contexto, de facilitagio de acesso ao ensino superior por meio de cursos
que demandam baixo investimento e funcionam de maneira mais flexivel quanto as aulas e as de-
mais atividades, como a de estdgio, reverbera diretamente na diminui¢io do nimero de estudantes
dispostos a se engajar em um curso presencial. Sob o ponto de vista meramente utilitarista, as
universidades presenciais passam a ser preteridas.

Assim sendo, nos compete reforgar que o funcionamento adequado da universidade, das
suas faculdades e dos seus cursos, demanda um ordenamento complexo, interdependente, que
perpassa o devido cumprimento de protocolos e normas, bem como a preocupagio com a devida
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documentagio e comprovagio dos processos. Isso se aplica, em medida proporcional a sua impor-
tincia, a0 estdgio como agio de pratica educativa desenvolvida fora dos muros da universidade. A
cobranga de assinaturas, carimbos e chancelas atende a uma obrigatoriedade a ser cumprida, como
forma de garantir a formatura do graduando sem embargos.

O cumprimento adequado do que ¢ legalmente determinado nio abre a minima margem
a0 “jeitinho”, ao “quebra galho”. Uma realidade recorrente nos diz de situagdes pelas quais estu-
dantes sdo orientados a voltar s escolas para pegar assinaturas ou carimbos faltantes, ou preci-
sam emitir novas fichas e documentos por pequenas rasuras, pelo preenchimento errado de datas,
dentre outras tantas questoes, aparentemente insigniﬁcantes, sem importancia. A ocorréncia de
tais incidentes reverbera, muitas vezes, em criticas personalizadas por parte dos estudantes, sejam
dirigidas ao professor que nio aceitou o documento que “estava com uma rasura tio pequena que
nem dava para ver direito”, sejam dirigidas a coordenagio de curso por cobrar a devida discrimina-
¢ao do quantitativo de horas nas fichas.

A despeito dos discursos que retratam professores e coordenadores que parecem inimigos
dos estudantes, que aparentam se preocupar muito mais em prejudicar os estudantes conferin-
do rigorosamente a documentagio e procurando problemas, do que sendo condescendentes com
pequenos deslizes, a verdade é que tudo isso ocorre exatamente pela preocupagio de professores
e coordenadores em evitar problemas futuros que possam reverberar em uma nio validagio de
estdgio ou nio reconhecimento de um documento rasurado. Afora os estere6tipos, nio temos o
menor receio de nos equivocar ao advogar que o maior interesse de professores e coordenadores ¢
pelo sucesso e éxito de seus estudantes, afinal de contas, sdo eles que levardo consigo em sua vida
profissional o nome da universidade.

Estdgio e competéncias do profissional docente

A experiéncia do estigio, quando se trata de profissdes como a engenharia e a medicina, por
exemplo, traz consigo uma intengio especifica de inserir o graduando em seu campo, no exercicio
profissional, promovendo contato e apropriagio das técnicas e fazeres mais recentes e atualizados.
Nesse contexto, percebe—se que a prescrigao assume um cariter de maior forga. (@) engenheiro civil
construird prédios, o médico tratard das doengas. No que se refere a profissio docente, esse ele-
mento prescritivo que serve de embargo para a atuagio desses profissionais, em se tratando do pro-
fissional da educagio, pode culminar em superficialidade. “Uma visio simplista diria que a fungao
do professor ¢ ensinar e poderia reduzir esse ato a uma perspectiva mecinica, descontextualizada”
(Cunha, 2011, p.22).

Se, como foi dito anteriormente, nas profissdes de maior vinculo com um fazer técnico as
produgdes mais recentes representam uma quase obrigatoriedade de assimilagio do profissional da
drea em busca de qualificagio, nio se pode dizer o mesmo da profissio docente. Resende (2009)
em sua obra “Rela¢des de poder no cotidiano escolar”, ao abordar o embate entre o que ¢ conser-
vador e 0 que é emergente nas produgdes tedricas e préticas no campo da educagio, argumenta que
apenas o fato de tais avangos serem empreendidos na academia nio implica, necessariamente, em
sua tradugio na concretude do que se pensa e vive na escola.

Em aspectos gerais, a autora aponta que, a0 se colocarem diante de novas propostas peda-
gdgicas, a maioria dos corpos docentes manifesta dois tipos de conduta. Uma primeira que é a de
rejeitar a proposta sem maiores debates, justificando que preferem se manter fiéis as suas préticas
habituais, que sempre deram certo, aparentemente. A segunda implica na defesa da nova proposta,
buscando se inserirem no que seriam os educadores progressistas e atualizados, mas nio necessaria-
mente aplicando a nova proposta em sua prdtica, pois estd distante de sua concepgio do que seja o
processo educativo ideal.
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Obviamente, existem na escola também os profissionais que se preocupam em refletir sobre
suas prdticas, que buscam se manter atualizados e frequentando cursos de formagio, mas via de re-
gra, sio vistos pelo coletivo de colegas como empolgados, ou mesmo os que querem aparecer para
a chefia ou dire¢io da escola ao dinamizar e aprimorar seu fazer profissional. Uma singularidade da
profissio docente tem relagio direta com o lugar no qual tal profissional vai atuar, a escola. Trata-se
de uma institui¢do contextualizada, na qual os valores, modos, hébitos e configura¢des vao variar
de acordo com as condigdes histdricas, sociais e culturais que a envolvem. A escola envolve uma
dindmica prépria, que vai se distinguir, sobremaneira, de acordo com a confluéncia de indmeros
fatores que irdo determinar sua realidade, seu perfil, seu modo de existir e se organizar. Inserido
nessa miscelinea de elementos, marcados pela complexidade, estd o professor.

Nesse diapasio, destacamos a centralidade contida nos apontamentos de Cunha (2011),
que nos diz que “o professor com relagdo a escola ¢, a0 mesmo tempo, determinante e deter-
minado” (p. 22). Assim como a atuagio desse profissional incide diretamente sobre a realidade
escolar, a realidade da institui¢do, em semelhante proporgio, incide diretamente sobre o sujeito
docente. O estdgio, com o fito de formar profissionais da educagio, se orienta p6r um fim de-
terminado, o de proporcionar ao neéfito da drea o acesso ao exercicio pritico que possibilite
a construgio e apropriagio de competéncias condizentes com o que se espera de uma atuagio
ideal por parte do educador.

Uma coletdnea de adjetivos povoa o imagindrio social quando se trata do que se entende
como sendo as caracteristicas esperadas de um bom professor. Sem o intuito de desqualificar tais
representagdes, nio nos pode escapar ao horizonte de andlise que os professores sio sujeitos so-
cioculturais e que se constroem e constituem ininterrupta e historicamente (Teixeira, 2006), ao
viver o mundo, ocupando lugar nas institui¢des e experienciando as contradigdes e conflitos desse
mesmo mundo.

Uma questio que emerge com destaque, envolve a necessdria distingdo entre as prescri¢des
que tém sua justificativa na qualificagio do profissional e as outras que decorrem do imagindrio e
das representagdes sociais historicamente erigidas em torno desse profissional. Em aspectos gerais,
podemos dizer que em relagio ao saber necessdrio para a atuagio do professor sio apresentadas
duas vertentes, uma que se alicer¢a na necessidade que tal profissional tenha o devido dominio
da sua drea e do contetido a ser ensinado, e outra que implica na obrigatoriedade de devidamente
compreender as ciéncias da educagio e, consequentemente, permitir que realize a contento o pro-
cesso educativo (Cunha, 2011).

Em busca de afastar os elementos da subjetividade ao tratarmos do que seria, ou no, um
bom professor, um bom profissional da educagio, nos ancoramos na pesquisa empreendida por
Maria Izabel Cunha (2011) em sua tese doutoral, “O bom professor e sua pritica”, para tecer
nossas consideragdes. Em um trabalho que envolveu observagio e entrevistas, a pesquisadora nos
apresentou dados que envolvem posicionamentos de estudantes e professores, da educagio basica
e do ensino superior. Em que pese a riqueza dos dados, nos debrugamos sobre questoes que nos
parecem centrais em se tratando de um debate que busca refletir sobre o Estdgio Curricular Super-
visionado e a formagio docente de graduandos.

Uma questdo central, a0 abordar o que seja considerado pelos envolvidos na pesquisa como
sendo um bom professor, ¢ a sua caracterizag¢io a partir da relagio estabelecida com os estudantes.
Aqueles que se mostram solicitos, preocupados com os estudantes, que se dispdem a conversar e
receber os estudantes para além dos hordrios das aulas, mas que, na mesma medida, sio honestos
em suas observagdes e justos em suas agdes ¢ avaliagdes ganham destaque. Andlises superficiais
podem incorrer em erro, cabe destacar que uma boa relagio entre estudante e professor prescinde
de que esse seja “bonzinho” ou leniente com as turmas.

Nesse mesmo sentido, so valorizados os professores que nio apenas dominem um conteu-
do, mas que saibam expressi-lo devidamente para que o aluno construa seu préprio conhecimento,
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com uso de prdticas dinimicas que envolvam os estudantes. Outro elemento de destaque implica
na valorizagio dos professores com valores progressistas, engajados em um processo formativo que
transcende a assimilagio do contetido e contribui para uma melhor compreensio da realidade.

Estagio, formagio docente e sociedade

A educagio, seja ela compreendida sob a perspectiva da socializagio, seja ela problematizada
sob o ponto de vista da especializa¢io e apropria¢io do conhecimento formal, se sustenta em uma
base concreta e estdvel, qual seja, o fato de essa ser uma prdtica social diretamente influenciada e
determinada pelo contexto sécio-histdrico no qual se insere.

Uma constatagio dessa ordem nos serve de porto seguro e nos encoraja a enfrentar a complexi-
dade envolvida na relagio entre os processos educativos, os profissionais da educagio e as demandas
advindas da sociedade na qual tal atuagio profissional se desenvolve. Dito isso, defendemos ser de
vital importincia desconstruirmos idealizagdes romantizadas quanto a educagio, a escola e seus pro-
fissionais, bem como refletirmos sobre o desservigo contido na perenizagio de tais miragens sociais.

Isso posto, € seguro afirmar que, mais que usar o Estdgio Curricular Supervisionado para
prescrever uma receita do como se deve ensinar e dar aulas dos contetdos, essa experiéncia deve
servir para elucidar, junto aos graduandos, a concretude de seu campo de atuagio profissional. Ao
nos inserirmos em uma sociedade contemporinea marcada pela sua condigio dinimica, de mu-
danga ininterrupta e com extrema velocidade, nos compete compreender que alguns paradigmas,
tdo reconhecidos e valorizados no passado, jd nio fazem sentido nos dias atuais.

Tomando como exemplo o Ensino de Histdria, nos cabe refletir que ji nio ¢ ideal a manu-
ten¢do de uma disciplina vinculada a priticas mneménicas. Isso quer dizer que datas e nomes dei-
xaram de ser importantes? Obviamente nio! Mas ganharam cardter secunddrio, uma vez que hoje
essas sio informagdes acessiveis a um toque no celular. Estamos falando de uma realidade na qual
¢ mais importante saber sobre a validade e veracidade do que se acessa, que a simples memorizagio
de uma data ou um mdrtir.

Proporcionar diferentes modos de qualificar a pesquisa na internet se torna mais importan-
te que simplesmente decorar o nome e a data exata de quando algo tenha acontecido (Hermann,
2019). Pensamos que nesse caso a consciéncia histdrica assuma a centralidade do processo educati-
vo e ndo a acumulagio irrestrita de um conhecimento estéril baseado na lembranca e sem a devida
compreensio do que se lembra (Cerri, 2011).

Em relagio a instituigdo escolar, como pensar em modos de agir que sdo dispares da realida-
de concreta? Somente a presenga do graduando no seu campo real de atuagio pode lhe servir de
inquietagdo e promover a devida compreensio do que foi debatido nos bancos da universidade.
Nesse mesmo sentido, ¢ de vital importincia que o Estdgio seja capaz de proporcionar ao graduan-
do a depuragio do seu olhar em relagio a realidade que o cerca, bem como a dessacralizagio da
escola, tida quase que como um templo religioso, hermético, rigidamente estruturado. Mostra-se
0 quio necessirio ¢ a desconstrugio de sofismas que perpassam os anos e reproduzem, em relagio
aos estudantes, imagens e prescri¢des que em nada tem a ver com a sua realidade atual.

Ingénuos, para nio dizer ultrapassados, sio os olhares de quem espera encontrar na esco-
la alunos estdticos, carteiras fixamente enfileiradas, siléncio sepulcral ao explicar alguma matéria
(Oliveira, 2006). Outro mundo ¢ o que vivemos, que muda todo tempo e o tempo todo e para
conseguir trafegar nesse mundo os sujeitos também sio obrigados a serem dinimicos. Somente
nossa presenga na escola permitird uma maior compreensio da realidade e o Estdgio contribui para
isso (André, 1995).

Os desafios que se colocam diante do educador e, necessariamente, de seu processo formativo,
retratam um amplo espectro de fatores. Tal cendrio sinaliza que uma formagio fundamentalmente
tecnicista, que tende a privilegiar conhecimentos restritos da drea de formagio do educador, pode
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reverberar em lacunas do profissional em 4reas como a comunicagio, uso da tecnologia digital e a re-
lagdo interpessoal, o que pode culminar em prejuizo ao melhor exercicio desse docente em suas aulas.

Tal imagem nos permite perceber quio especifica é a formagio docente, haja vista que os
problemas a serem enfrentados pelos profissionais, quase que em sua totalidade, nio tém relagio
direta com sua drea do conhecimento, mas sim com seus modos de como exercer a fun¢io docente
diante do estudante. Trata-se de problemas e conflitos que, por mais que possam ser conjectura-
dos, compdem uma realidade ainda inexistente, algo do porvir, da ordem do imprevisivel. Ao nos
tornarmos educadores/as nos preparamos para estarmos preparados.

Nesse contexto, os desafios a serem enfrentados vio variar de acordo com as vivéncias e
experiéncias especificas, uns vao ter maior dificuldade em se relacionar com o coletivo de estudan-
tes, outros uma maior dificuldade com as tecnologias, hi quem vai ter pavor de falar em publico
e quem fala tanto que precisa ser contido pelos estudantes para também conseguirem poder falar
(Espirito Santo, 2002).

A profissio docente nos cobra o entendimento que o exercicio de se formar ¢ ininterrupto
e perene, vai durar até o ultimo dia de nossa vida profissional, até a Gltima aula, pois sé assim ¢
possivel dar conta das demandas que se apresentam. O docente aberto e afeito ao acesso a novos
conhecimentos, sem sombra de davida, terd uma sua trajetéria profissional mais leve, menos cul-
pada pelos erros e mais esperangosa em busca de acertos (Ayres, 2008).

Com efeito, ndo estamos tratando nesse ensaio de algo absolutamente inexistente, nio esta-
mos inaugurando teses e argumentos para a drea, estamos refletindo sobre a dinimica social e sua
influéncia no exercicio da profissao docente, que na mesma medida em que nos cobra predisposi-
¢do em lidar com o novo e emergente, nos cobra a sabedoria e dominio de processos ji consolida-
dos. Entre avangos e retrocessos, ganhos e perdas, vitdrias e derrotas, a virtude estd na compreensio
que o debate e a reflexdo sio as coisas mais importantes em nossa profissao. Educar o outro ¢ um
exercicio perene de educarmos a nés mesmos.

Consideragdes finais

Seria demasiado pretensioso, isso para nio dizer ingénuo, almejarmos ao final desse traba-
lho o alcance de respostas irrefutdveis e resolugdes cabais para problemas singulares, perenes hd
tantos anos em nossa sociedade. Respostas ripidas, destinadas a resolugio de problemas comple-
xos, invariavelmente, reverberam em superficialidade, em arremedos de solugio. Ao refletirmos
sobre o Estdgio Curricular Supervisionado Obrigatério e sua importincia, sobretudo em cursos
de Pedagogia e licenciaturas, destinados 4 formagio de professores/educadores, nos contentar com
paliativos beira a irresponsabilidade.

H4 quem possa ler esse texto e apontar que virias das questdes trazidas para o debate nio
retratam algo novo em relagio aos estdgios docentes, € nio retratam mesmo! E o que poderia ser-
vir de elemento repetitivo, em verdade, nos serve como pista elucidativa quanto a necessidade de
mantermos a vitalidade do debate ininterrupto, em se tratando do estdgio em cursos de formagio
docente e seu papel vital na formagio dos nossos futuros professores. Se as inquietagdes se repetem
pelos anos, nos parece explicito que ainda nio foram de todo sanadas, portanto, precisam de nossa
devida atengdo e tratamento adequado.

A primazia do estdgio como experiéncia capaz de proporcionar ao graduando seu contato
direto com sua realidade concreta no chio da escola ecoa entre os estudantes na mesma proporgio
em que essa mesma experiéncia é duramente criticada por sua condi¢ao demasiado inflexivel. Uma
conjuntura social dinimica nos cobra uma reflexdo compulséria, partindo dos érgios diretivos da
drea da educagio no pais e alcangando as salas de aula nas faculdades. Sem qualquer inteng¢do de
desqualificar a experiéncia do estdgio, soa propicio a potencializagio de atividades educativas que
promovam maior concatenagio entre escola e universidade, ultrapassando o preenchimento de
fichas, a arrecadagdo de documentos e o cumprimento das burocracias.
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