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RESUMO

Este artigo tem como tema os conectivos conclusivos interparagrafos (CCI) nas redaces nota
mil do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). O objetivo geral foi analisar, por meio das
metodologias bibliografica e documental, os aspectos gramaticais e textuais desses conectivos
para avaliar a respectiva relevancia na producdo e na interpretacdo de textos. Foram analisadas
redacOes oriundas de quatro edigdes da Cartilha do participante ENEM (Brasil, 2019, 2020, 2022,
2023). A partir desse corpus, buscou-se compreender os usos do CCI nessas producdes textuais
em paralelo as orientagGes tedricas sobre a coesdo do texto dissertativo-argumentativo. Nesse
sentido, teve-se como fundamento tedrico a Linguistica Textual (Marcuschi, 2008; Kock, 2022),
gramaticas da lingua portuguesa (Bechara, 2004; Hauy, 2015; Neves, 2018; Rocha Lima, 2020)
e textos oficiais (Brasil, 1997, 2018; Garcez, 2017). Foi possivel constatar que o uso dos CCI nas
redacGes é amplo e relativamente diversificado devido a exigéncia do exame no que se refere a
Competéncia 4 (ENEM). Como esse requisito ndo é comum em outras situagdes de comunicagao
(oralidade, mensagens instantaneas, textos informais etc.), é preciso que o docente enfatize
essa particularidade, pois, além do referido exame, os CCI sdo importantes em textos formais
presentes em diversos campos de atuacgao.

Palavras-Chave: 1. Conectivos conclusivos interparagrafos 2. Redacdo 3. Coesao.

ABSTRACT

This work has as its theme the conclusive interparagraph connectives (CIC) in the essays grade
one thousand of the National High School Exam (ENEM). The general objective was to analyze,
through bibliographic and documentary methodologies, the grammatical and textual aspects of
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these connectives in order to evaluate their relevance in the production and interpretation of
texts. Essays from four editions of the ENEM participant's booklet (Brazil, 2019, 2020, 2022,
2023) were analyzed. From this corpus, we sought to understand the uses of the CCI in these
textual productions in parallel to the theoretical guidelines on the cohesion of the dissertation-
argumentative text. In this sense, Textual Linguistics was theoretically based (Marcuschi, 2008;
Kock, 2022), grammars of the Portuguese language (Bechara, 2004; Hauy, 2015; Neves, 2018;
Rocha Lima, 2020) and official texts (Brazil, 2018; Garcez, 2017). It was possible to verify that
the use of CCI in the essays is wide and diversified due to the requirement of the exam with
regard to Competence 4 (ENEM). As this requirement is not common in other communication
situations (orality, instant messaging, informal texts, etc.), it is necessary for the teacher to
emphasize this particularity, because, in addition to the aforementioned exam, the CCI are
important in formal texts present in various fields of activity.

Keywords: 1. Conclusive interparagraph connectives 2. Redaction 3. Cohesion.

INTRODUCAO

A redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é uma etapa muito
esperada pelos estudantes, visto que solicita um tipo especifico de escrita e, por
conseguinte, a producao textual tem sido o foco da preparacao da maioria dos
estudantes. Diante disso, tem-se 0 objetivo de discutir os conectivos conclusivos

interparagrafos (CCI) no contexto das redagoes do respectivo exame.

Nessa abordagem, promoveu-se a revisao de literatura acerca: a) do ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil, a partir dos Parametros Curriculares Nacionais -
PCN (Brasil, 1997) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018);
b) dos tipos de CCI existentes (Brasil, 2019; Bechara, 2004; Koch, 2022; Neves,
2018; Rocha Lima, 2020). Além disso, foram analisadas as redacdes nota mil
presentes em quatro edicdes da Cartilha do participante ENEM (Brasil, 2019,
2020, 2022, 2023) a fim de obter informacdes sobre o uso concreto dos

respectivos conectivos.

A pesquisa foi orientada, portanto, pelas metodologias bibliografica e
documental. A primeira foi indispensavel, pois esta investigacao foi “[...]
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos [...] (Gil, 2021, p. 44). No que se refere a segunda
(pesquisa documental), ao analisar as redagdes nota mil “vale-se de materiais
gue nao recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser

reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa” (Gil, 2021, p. 45). £
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importante frisar que o trabalho com ambas as metodologias é possivel, haja

vista que:
O desenvolvimento da pesquisa documental segue 0os mesmos passos da
pesquisa bibliografica. Apenas cabe considerar que, enquanto na pesquisa
bibliografica as fontes sdo constituidas sobretudo por material impresso
localizado nas bibliotecas, na pesquisa documental, as fontes sao muito
mais diversificadas e dispersas. Ha, de um lado, os documentos “de
primeira mdo”, que ndo receberam nenhum tratamento analitico. [...]
Nem sempre fica clara a distingdo entre a pesquisa bibliografica e a

documental, ja que, a rigor, as fontes bibliograficas nada mais sdo do que
documentos impressos para determinado publico (Gil, 2021, p. 46).

Logo, por meio da pesquisa, poéde-se compreender como os CCI'® contribuem
para a producdo textual, especificamente no que tange a coesdao do texto
dissertativo-argumentativo. Entendeu-se como o uso dos conectivos conclusivos
pode impactar direta ou indiretamente a produgao e a interpretacao do texto.
Observou-se que, quando esses conectivos sao utilizados, cria-se a ideia de
finalizacdo de um argumento e/ou a transicdo para a préxima argumentacao. Em
outras palavras, esse emprego permite relembrar o leitor a respeito do que o
autor tratou no decorrer do texto, isso favorece a coesao e, também a coeréncia,
ambas responsaveis pela continuidade dos sentidos no texto (cf. Koch, 2022).
Para que tal compreensdo seja detalhada, é preciso iniciar a partir da concepgao

de texto como unidade de ensino de Lingua Portuguesa no Brasil.

A UNIDADE TEXTUAL, O ENSINO E A COESAO

Durante a maior parte do tempo relativo ao percurso escolar em Lingua
Portuguesa, estuda-se sobre o texto, ainda que se pratique a sequenciagao de
conteudos “aditiva”, ou seja: “[...] ensina-se a juntar silabas (ou letras) para
formar palavras, a juntar palavras para formar frases e a juntar frases para

formar textos” (Brasil, 1997, p. 28). Esse modelo aditivo pode ocasionar uma

1% 0 conceito de CCI surgiu a partir da jungéo: a) do recurso coesivo denominado conectivo; b) da fungio que estabelece
no texto (conclusdo); c¢) da posicdo em que se encontra nas dissertagdes-argumentativas nota mil (entre o penultimo
paragrafo e o ultimo paragrafo).
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excessiva abstracdo e um previsivel distanciamento do texto da competéncia

discursiva'!. Tal aspecto ja foi destacado nos PCN (Brasil, 1997):

Se o objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, nao
€ possivel tomar como unidade basica de ensino nem a letra, nem a silaba,
nem a palavra, nem a frase que, descontextualizadas, pouco tém a ver
com a competéncia discursiva, que é questdo central. Dentro desse
marco, a unidade basica de ensino sé pode ser o texto, mas isso ndo
significa que ndo se enfoquem palavras ou frases nas situagdes didaticas
especificas que o exijam (Brasil, 1997, p. 29).

Ainda que os PCN tenham sido publicados ha mais de vinte anos, € importante
destacar que a BNCC, diretriz nacional mais recente, esta em consonancia com
seu antecessor quando se trata da concepcgao de linguagem e, por conseguinte,
de texto: “Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja
assumida em outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) [...]" (Brasil, 2018, p. 67).

O texto &, de acordo com Marcuschi (2002, p. 24), “uma identidade concreta
realizada materialmente e corporificada em algum género textual”. Nessa
perspectiva, entende-se que o texto, sistematicamente, possui concisao e
coesao na escrita, sendo dotado de informacao. Koch (2022) acrescenta que
houve varias concepcoes de texto na trajetdria da Linguistica Textual, quais

sejam:

1. texto como frase complexa ou signo linguistico mais alto na hierarquia
do sistema linguistico (concepcdo de base gramatical); 2. texto como
signo complexo (concepcao de base semidtica); 3. texto como expansao
tematicamente centrada de macroestruturas (concepgdo de base
semantica); 4. texto como ato de fala complexo (concepgdo de base
pragmatica); 5. texto como discurso “congelado”, como produto acabado
de uma acao discursiva (concepcao de base discursiva); 6. texto como
meio especifico de realizacdo da comunicacdo verbal (concepcao de base
comunicativa); 7. texto como processo que mobiliza operagdes e
processos cognitivos (concepcao de base cognitivista); 8. texto como
lugar de interacdo entre atores sociais e de construcdo interacional de
sentidos (concepgao de base sociocognitiva-interacional) (Koch, 2022, p.
12).

Ao compreender essas definicdes, entende-se que o estudo do texto é algo

complexo e necessario. Vale pontuar que o texto nao existe apenas na forma

11 . , . . N . . . ,

Esse conceito ¢ tratado nos PCN (Brasil, 1997) da seguinte forma: “Competéncia discursiva, neste documento, esta
sendo compreendida como a capacidade de se produzir discursos — orais ou escritos — adequados as situagdes
enunciativas em questdo, considerando todos os aspectos e decisdes envolvidos nesse processo” (Brasil, 1997, p. 29).
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escrita, dotado apenas de elementos ortograficos, mas também, de forma mais
ampla, envolve elementos de outras semioses (verbais ou nao-verbais). Assim,
o texto é uma manifestagao da linguagem, uma troca que acontece no momento
em que o enunciador fala/escreve e um enunciatario ouve/lé. Outra forma de
definir texto é: tudo aquilo que produz sentido completo, que seja uma
mensagem compreensivel. Portanto, existe texto onde ha manifestacdo

linguistica e interagao.

Nesse sentido, a escola é um ambito propicio a producdo de textos. Por esse
motivo, tem sido contemplada por estudiosos quando se reflete sobre o ensino
de géneros textuais, sobre a abordagem sociointeracionista, sobre as sequéncias
didaticas etc. Vale ressaltar a importancia de trabalhar o texto na sala de aula
numa visao mais ampla da lingua, isso porque nao se pode restringir o texto
unicamente a forma escrita, haja vista os textos multissemidticos igualmente
presentes na comunicacao. Vale complementar que:
Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e
as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,

escuta e produgdo de textos em varias midias e semioses (Brasil, 2018,
p. 67, grifo nosso).

Dessa forma, o texto, relacionado ao seu contexto de producdo, materializa-se e
se torna mais facilmente reconhecido por aqueles que o leem. Nesse interim, um
dos desafios existentes no dmbito escolar é preparar o estudante para saber
como estruturar um texto de forma coesa e coerente, portanto, ndo se pode abrir
mao do desenvolvimento das habilidades e competéncias relativas aos géneros
textuais/orais. E importante trazer diferentes producdes textuais/orais para a
sala de aula e oportunizar o contato do estudante com os variados géneros
textuais, mostrando que todos eles tém uma fungao social quando tomados em
suas respectivas situagdes comunicativas. Assim:

Na esteira do que foi proposto nos Parametros Curriculares Nacionais, o

texto ganha centralidade na definicao dos contetidos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género
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discursivo que circula em diferentes esferas/campos sociais de
atividade/comunicagao/ uso da linguagem. Os conhecimentos sobre os
géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padréao, sobre as
diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, produgao e tratamento das
linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacao das
possibilidades de participagdo em praticas de diferentes esferas/campos
de atividades humanas (Brasil, 2018, p. 67, grifo nosso).

Com isso, pode-se dizer que uma concepcao mais ampla do texto envolve a
compreensao de letras, palavras e frases segundo a norma-padrao, mas
também as nogdes de géneros discursivos, intertextualidade, dialogismo,
esferas/campos sociais de atividade/comunicagao, semioses etc. Esse conjunto
possui uma funcao imprescindivel no estudo e na pratica da comunicacao €, para
sua construcdo, é necessario que se tenha um conhecimento escolar e
extraescolar. A respeito desse ultimo, é dificil descrever um norteamento em
razao dos diversos itinerarios pessoais existentes fora da escola; ja o
conhecimento escolar, na contemporaneidade, conta com a diretriz da BNCC
(Brasil, 2018).

A BNCC (Brasil, 2018) é um dos documentos norteadores da educacdo nacional e
tem como fungao orientar as instituicoes de ensino a formulagao dos curriculos,
visto que indica as competéncias e habilidades esperadas dos estudantes ao
longo da escolaridade. A disciplina Lingua Portuguesa, conforme a BNCC, foca os
diversos modos de interagdo, assim sdo expostas quatro praticas de linguagem:
Leitura/Escuta, Producdo escrita, Oralidade e Andlise Linguistica/Semidtica.
Essas praticas ndo se distanciam dos eixos apresentados nos PCN*? (Brasil,
1997):

[...] os eixos de integracdo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa
sd0 aqueles j& consagrados nos documentos curriculares da Area,
correspondentes as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta,
producdo (escrita e multissemidtica) e analise linguistica/semidtica (que
envolve conhecimentos linguisticos - sobre o sistema de escrita, o sistema
da lingua e a norma-padrdo -, textuais, discursivos e sobre os modos de
organizacao e os elementos de outras semioses) (Brasil, 2018, p. 71, grifo
dos autores).

No Eixo da Producdo de Textos, a BNCC apresenta habilidades para que os

estudantes elaborem textos de diversos géneros. O objetivo é que eles

2 Nos PCN aparecem os termos: “Prética de leitura”, “Pratica de produgio de texto” ¢ “Analise e reflexdo sobre a lingua”
(Brasil, 1997, p. 395).
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aprendam nao so a estrutura mas também a fungao social da escrita. Conforme
pontuado na BNCC (2018, p. 76): “O Eixo da Producao de Textos compreende as
praticas de linguagem relacionadas a interacdo e a autoria (individual ou
coletiva) do texto escrito, oral e multissemidtico, com diferentes finalidades e

projetos enunciativos [...]".

Na BNCC, o Eixo da Anélise Linguistica/Semiodtica abrange mais do que o estudo
das regras e normas gramaticais, pois propoe habilidades para que os alunos
desenvolvam um olhar mais analitico e possam refletir sobre a norma-padrao, a
variacgao linguistica, a coesdo, ou seja, sobre o funcionamento da lingua. Além
disso:

O Eixo da Analise Linguistica/Semidtica envolve os procedimentos e
estratégias (meta)cognitivas de analise e avaliacdo consciente, durante os
processos de leitura e de producao de textos (orais, escritos e
multissemioticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus
efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de composicao dos
textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e multissemidticos) e
pela situacdo de producdo, seja no que se refere aos estilos adotados nos
textos, com forte impacto nos efeitos de sentido. Assim, no que diz
respeito a linguagem verbal oral e escrita, as formas de composicdao dos
textos dizem respeito a coesado, coeréncia e organizacdo da progressao
tematica dos textos, influenciadas pela organizacao tipica (forma de
composicdo) do género em questdo. (Brasil, 2018, p. 80, grifo nosso).

Durante a elaboracdao de um texto, mais de uma pratica de linguagem é
mobilizada. Se for considerada somente a coesdo!®, por exemplo, jé haverd
demanda dos eixos producdo de textos e andalise linguistica, pois a escolha dos
conectivos se relaciona com ambos. Percebe-se que os varios aspectos acerca do
texto, apontados nos PCN e na BNCC, sao importantes e merecem atencao;
contudo, nos limites de um sé trabalho, seria muito dificil analisar todos eles com
detalhes. Nesse sentido, este texto examinara adiante o aspecto da coesdo no

que se refere aos CCI.

3 A coesdo aparece em mais de uma habilidade da BNCC. Por exemplo: Habilidade EF69LPIS (Brasil, 2018, p. 145) ¢
Habilidade EM13LP02 (Brasil, 2017, p. 506).
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OS CONECTIVOS CONCLUSIVOS INTERPARAGRAFOS

Adotou-se o termo conectivo em razao de sua difusao por meio da Cartilha do
participante ENEM, bastante consultada pelos estudantes. Entretanto, vale
destacar que outros termos sao utilizados pelos linguistas e gramaticos para se
referir a esse mesmo elemento ou a elementos similares, quais sejam:
conectores, operadores, articuladores, marcadores'* etc. Além disso, o termo ja
se encontra associado a ideia de conclusdo em algumas gramaticas (cf. Hauy,

2015; Rocha Lima, 2020) e a posicao interparagrafo na referida cartilha.

Para que a compreensao acerca dos CCI seja a mais ampla possivel, sera feita
uma incursao a partir de perspectivas que trouxeram valiosos subsidios para o
entendimento do respectivo assunto, quais sejam: a perspectiva gramatical, a

perspectiva textual e a concepcao adotada pelo ENEM.

A PERSPECTIVA GRAMATICAL

Compreender a visao da gramatica acerca do CCI envolve a discussao em torno
das classes gramaticais. E preciso antecipar que, nesse contexto, ndo ha
consenso, prova disso é verificar, por exemplo, como a palavra portanto é

classificada em dicionarios e gramaticas:

Nos dicionarios de Lingua Portuguesa, portanto é categorizado como
conjuncdo, a excecdo de Séguier (1910), que o categoriza como
advérbio. Quanto ao valor semantico, contudo, nota-se a convergéncia de
um dos sentidos: em todos os dicionarios pesquisados, esse item é
associado ao valor de “por conseguinte / por consequéncia”. Houaiss e
Villar (2001), por sua vez, sao os Unicos que particularizam, afirmando
que portanto é uma conjuncgdo conclusiva que introduz uma oragdo
coordenada (Defendi, 2016, p. 61).

¥ No capitulo sobre “As marcas de articulagfio na progressio textual”, Koch diz: “[...] apresento uma proposta integrada
das diversas classificagdes das marcas responsaveis pelo encadeamento de segmentos textuais de qualquer extensao
(periodos, paragrafos, subtopicos, sequéncias textuais ou partes inteiras do texto), também denominadas articuladores
textuais (Gliederungssignale, cf. Giilich, 1977) ou operadores de discurso, marcadores discursivos, que tém constituido
importante objeto de pesquisa da Linguistica Textual através do tempo” (Koch, 2022, p. 127).

60



.

Essa compreensao relativa a classe dos advérbios esta presente em outras
obras. Neves (2012, p. 610) entende que portanto "é um elemento adverbial de

valor conclusivo (‘por conseguinte’)”.

Assim, os CCI teriam funcbes adverbiais e nao seriam conjungoes
coordenativas. Bechara (2004, p. 322) também concorda com essa
interpretacao e estabelece uma detalhada explicacdo sobre o assunto. De
acordo com o autor:
Levada pelo aspecto de certa proximidade de equivaléncia semantica, a
tradicdo gramatical tem incluido entre as conjungdes coordenativas
certos advérbjos que estabelecem relagbes inter-oracionais ou
intertextuais. E o caso de pois, logo, portanto, entretanto, contudo,
todavia, ndo obstante. Assim, além das conjuncgdes coordenativas ja
assinaladas, teriamos as explicativas (pois, porquanto, etc.) e

conclusivas (pois [posposto], logo, portanto, entdo, assim, por
conseguinte, etc.) [...] (Bechara, p. 2004, p. 322).

Bechara (2004, p. 322) adverte que: “Nao incluir tais palavras entre as
conjuncdes coordenativas ja era licdo antiga na gramaticografia de lingua
portuguesa [...]"”. De acordo com o autor, os estudiosos ja haviam percebido
“[...] que tais advérbios marcam relacoes textuais e nao desempenham o papel
conector das conjuncgOes coordenativas, apesar de alguns manterem com elas
certas aproximagdoes ou mesmo identidades seméanticas” (Bechara, 2004, p.
322). Para ilustrar tal concepcao, ele utiliza o seguinte exemplo: *Nao foram ao

mesmo cinema e, portanto, nao se poderiam encontrar”.

Percebe-se que é a conjungdo e que une as duas oragdes independentes;
enquanto o advérbio portanto sinaliza uma relagdo seméantica com o que ja foi
mencionado (cf. Bechara, 2004, p. 322). Bechara pontua que poder-se-ia
chamar tal advérbio de textual ou discursivo, o que faz ainda mais sentido

quando se compreende a funcao do CCI.

Em contrapartida, Rocha Lima insere no grupo das conjuncdes coordenativas as
conclusivas e, assim, as define: “Relacionam pensamentos tais, que o segundo

encerra a conclusao do enunciado no primeiro. Sao: /logo, pois, portanto,
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consequentemente, por conseguinte [...]”" (Rocha Lima, 2020, p. 236). Hauy
(2015) também elenca as conclusivas dentre as conjuncdes coordenativas.
Assim, para Rocha Lima (2020) e Hauy (2015), o grupo dessas conjungoes é
composto por cinco tipos: aditivas, adversativas, alternativas, conclusivas e
explicativas. Ha, portanto, um contraste com Neves (2018) e Bechara (2004)
cujas gramaticas apresentam somente as conjuncdes coordenativas aditivas,

adversativas, alternativas.

A relacdo entre conjuncdes e CCI esta presente, por exemplo, em Hauy (2015,
p. 803) quando as define: “Classificam-se em coordenativas e subordinativas.
Tanto umas como as outras funcionam como conectivos (ou conetivos)”. Desse
modo, duas consideracdes emergem: a) os CCI sao considerados, na
perspectiva gramatical, como advérbios ou conjuncdes coordenativas; b) em
ambos os casos, possuem funcao de conectivo conclusivo. Com base em tais
ideias, vale analisar em que medida a perspectiva gramatical dialoga com a

Linguistica Textual e com as orientagoes relativas a redacao do ENEM.

A PERSPECTIVA DA LINGUISTICA TEXTUAL E O ENEM

Em razdao do ENEM, desde 1998, trabalhar com o texto dissertativo-
argumentativo, tal conteddo é um dos mais discutidos nas aulas de Lingua
Portuguesa da Educacdo Basica. Nas orientacdes quanto as exigéncias desse
texto, entende-se que cabe ao aluno nao sé ter conhecimento sobre o assunto
solicitado no tema da redagdao, mas também saber como realizar uma escrita
coesa que estabeleca ligagdes, entre os periodos e os paragrafos do texto, para

que haja fluidez e maior efetividade na argumentacao.

De acordo com Kock (2002, p. 10), o “ato de argumentar é visto como o ato de
persuadir que preocupa atingir a vontade, envolvendo a subjetividade, os
sentimentos, a temporalidade, buscando adesdao e nao criando certezas”.
Argumentar é, portanto, algo complexo logicamente e textualmente. No que

tange a superficie do texto, o uso dos conectivos garantem mais objetividade e
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coesao na argumentacao. Sabe-se que a utilizacao adequada desses recursos faz
com que haja maior compreensao da argumentagao, pois organizam o texto ao
conectar as ideias. De acordo com Marcuschi (2012, p. 22), “*[do] ponto de vista
da imanéncia ao sistema linguistico, o texto foi definido, de uma maneira geral,
como uma sequéncia coerente de sentencas”, ou seja, esta vinculado de modo

inerente a funcao da coesao.

No livro A coesao textual (Koch, 2022, p. 18), Koch afirma que “a coesao textual
€ o fendOmeno que diz respeito aos processos de sequencializacdo que asseguram
(ou tornam recuperavel) uma ligagao linguistica significativa entre os elementos
que ocorrem na superficie textual”. E importante destacar que:
Tem-se distinguido trés tipos de coesdo textual: a coesdo nominal, que se
caracteriza pelo encadeamento de nomes e pronomes; a coesao verbal,
que se faz por meio da correlagdo entre tempos e modos verbais; e a
conexdo, que se vale de conjungdes, locugdes conjuntivas,
advérbios e expressodes de valor adverbial (chamados articuladores, ou
organizadores textuais), para expressar relagées entre oragoées,

periodos, partes do texto e tipos de sequéncias integrantes do texto
(Val; Mendonga, 2017, p. 206, grifo nosso).

Com base na classificacdo exposta na citagao anterior, o CCI pode ser inserido,
dentre os tipos de coesao, como pertencente ao grupo conexdo. No ENEM, a
guestao dos CCI é discutida no ambito da Competéncia 4, ou seja, estao
relacionados a competéncia de “Demonstrar conhecimento dos mecanismos
linguisticos necessarios para a construcao da argumentacao” (Brasil, 2019, p.
21). Vale ressaltar que a nomenclatura conectivo conclusivo interparagrafo
ganhou mais destaque nas discussoes académicas gragas a esse exame. Como
demonstram as recomendacdes e o comentario da banca examinadora (acerca

de uma redacao nota mil) a seguir:

Quadro 1: Referéncias aos conectivos

RECOMENDAGOES COMENTARIO

Procure utilizar as seguintes estratégias deNo que se refere a coesdo, observa-se, nessa

coesdo para se referir a elementos que jdredacdo, um repertorio diversificado de recursos|
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@pareceram no texto: coesivos, sem inadequacbes. Ha articulagdo tanto
@) substituicdo de termos ou expressdes porentre os paragrafos (“Ademais” e “Portanto”)
pronomes pessoais, possessivos gguanto entre as ideias dentro de um mesmo
demonstrativos, advérbios que indicamjparagrafo (como “sua obra”, “Com base nesse
localizacdo, artigos; \viés”, “bem como”, no 1° paragrafo; “tal situagdo”|
b) substituicdo de termos ou expressodes por‘porque”, “esse sentimento”, “visto que”, “logo”,
sinbnimos, hiponimos, hiperénimos oul'Desse modo”, no 2° paragrafo; “Isso”, “entdo”,

[\

lexpressoes resumitivas; ‘devido a”, “Assim”, “ja que”, no 3° paragrafo; e

”ow IZ\

c) substituicdo de verbos, substantivos,|‘Para isso”, “por meio de”, “tanto... quanto”, “a fim
periodos ou fragmentos do texto porde”, no 4° paragrafo) (Brasil, 2022, p. 34, grifo
conectivos ou expressdes que retomem 0nosso).

que foi dito;

d) elipse ou omissdo de elementos que ja
tenham sido citados ou que sejam

facilmente identificaveis (Brasil, 2022, p.

20, grifo nosso).

Fonte: Brasil (2022)

O uso adequado dos CCI no texto dissertativo-argumentativo evidencia a
existéncia de conexdo entre os enunciados. Koch (2022, p. 90) explica que o
encadeamento por conexao ocorre por meio de diferentes tipos de conectores
(conjuncgdes, locucdes conjuntivas, prepositivas e adverbiais) que
interconectam enunciados. A relacao estabelecida entre os enunciados pode ser
do tipo /égico-seméantico ou discursivo-argumentativo. Essa distingdo, segundo
a autora, é oriunda dos trabalhos de Oswald Ducrot. Nesse interim, os CCI
estabelecem relagdes discursivo-argumentativas, pois, por meio de tais relagdes
“[...] se encadeiam atos de fala em que se enunciam argumentos a favor de

determinadas conclusodes [...] (Koch, 2022, p. 91).

Assim, dentre as relagoes discursivo-argumentativas, os CCI estao vinculados a
relacdo de conclusao, descrita por Koch da seguinte forma: “Conclusao (a partir
de uma premissa maior geralmente implicita e de uma premissa menor
explicita, extrai-se uma conclusao)” (Koch, 2022, p. 91). A autora exemplifica
com o seguinte enunciado: Ja temos toda a documentacdo necessaria. Portanto,

podemos encaminhar o projeto imediatamente. Evidentemente, a palavra
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responsavel pela relagdao de conclusao é o CCI portanto que, como sera
pontuado adiante, é frequentemente empregado em textos dissertativo-

argumentativos.

0OS CCI NAS REDAGOES DO ENEM

Em seu estudo (cujo corpus foram redacdes do vestibular da Fuvest/USP de
2007 a 2011) sobre as construgdes linguisticas que marcam a conclusdo de
Defendi (2016)

construcdes mais usadas foram: portanto, assim, dessa maneira, dessa forma e

textos dissertativo-argumentativos, constatou que as
correlatos, sendo que o portanto se destacou como o0 mais empregado. E
interessante observar a similaridade entre esse resultado e o que este trabalho

encontrou.

No quadro a seguir, é possivel verificar todos os CCI das redagdes nota mil
oriundas de quatro edicdes da Cartilha do participante ENEM (Brasil, 2019, 2020,
2022, 2023):

Quadro 2: CCI nas redagdes do ENEM

em suma (1x);

assim (1x).

por fim (2x).

diante do

exposto (1x).

Cartil 2019 2020 2022 2023
ha
CCI portanto (5x); portanto (5x); portanto (6x); portanto (8x);

em sintese (1x);

diante do exposto

(1x).

Fonte: prépria autora.

Além dos tipos de CCI, é importante verificar a quantidade total de usos no
corpus analisado. Dos 31 CCI encontrados, =®78% foram portanto, conforme

exposto no grafico a seguir:
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Grafico 1: Quantidade de CCI nas redacbes do ENEM

ad
25
20
15
10

Fonte: prépria autora.

Nesse calculo, foram considerados os CCI presentes no primeiro periodo do
paragrafo de conclusdo das redacoes. Predominantemente, o CCI € a primeira
palavra do respectivo paragrafo, contudo, em alguns casos, existem
deslocamentos, como no exemplo a seguir: “Infere-se, portanto, que o Brasil
vivencia desafios para valorizar seus grupos tradicionais, tendo em vista as
disfungdes educacionais e a ampliacao da economia” (Brasil, 2023, p. 31). Ao
inserir o CCI no inicio do periodo, ter-se-ia: “Portanto, infere-se que o Brasil
vivencia desafios para valorizar seus grupos tradicionais, tendo em vista as
disfuncdes educacionais e a ampliacdo da economia”. Percebe-se que nao ha
alteracao semantica motivada por essa comutacdo. Casos assim também foram
considerados, pois esse tipo de deslocamento nao alterou a fungao do CCI.

A frequéncia do uso do CCI portanto chama bastante atencao. E interessante
observar como essa palavra, cujo consenso acerca de sua classificacao
gramatical inexiste, tem se tornado tao relevante para os candidatos do ENEM.
Vale destacar que ha varios outros CCI existentes que poderiam substitui-lo sem

causar prejuizo de sentido, mas, ainda assim, manteve-se constante'> nas

> Essa constancia no uso do CCI portanto pode ser interpretada também com base no conceito de chunk. Conforme
Defendi (2015, p. 54) pontua: “Outra nogdo, a de categorizacdo, explorada por Bybee (2010), alia-se ao nosso objeto, uma
vez que ha necessidade de recrutar formas variadas para funcionar de maneira especifica no texto. Em simultaneo, pode
ocorrer a selegdo de grupos informativos, condicionados pelo uso, que dardo origem ao que a autora chama de chunks, ou
seja, construgdes armazenadas na memoria, que ocorrem com frequéncia na lingua e sdo formadas por mais de uma
palavra (em sincronia e as vezes em diacronia), com ocorréncia no discurso ensaiado, quer oral, quer escrito”.
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guatro edicdes do exame. Cabe, desse modo, uma analise pormenorizada do

respectivo CCI.

O CCI PORTANTO E A SEQUENCIA DIDATICA

O uso do conectivo portanto, no primeiro periodo do ultimo paragrafo, tem a
funcao de encerrar o texto com o posicionamento do autor em relacao ao que ja
foi apresentado. Essa estratégia permite articular a tese e os argumentos a
proposta de intervengcao. Esse CCI esteve presente nas quatro edicdes da

Cartilha do participante ENEM, como apresentado a seguir:

Quadro 3: o CCI portanto nas redagdes do ENEM

Portanto, fica evidente a necessidade de combater o uso de informacbes

pessoais por empresas de tecnologia [...] (Brasil, 2019, p. 35).

Portanto, visando mitigar os entraves a resolugdo da problematica, algumas

medidas sdo necessarias (Brasil, 2020, p. 35).

Portanto Portanto, ao entender que a falta de cidadania gerada pela invisibilidade de nao
registro estad diretamente ligada a exclusdo social, é tempo de combater esse

grave problema (Brasil, 2022, p. 35).

Portanto, a valorizacdo de populagdes tradicionais brasileiras é dificultada por
fatores

administrativos e sociais. (Brasil, 2023, p. 38).

Fonte: Brasil (2019, 2020, 2022, 2023)

No corpus estudado, constatou-se muitos casos como esses presentes no quadro
anterior, em que o paragrafo de conclusao tinha como primeira palavra o CCI
portanto. Defendi (2016, p. 57) verificou que “[...] 0 uso dos conectivos
interparagrafos, em inicio de paragrafo final, marca a conclusao textual de forma
‘indutiva’ [...]”, ou seja, o enunciador busca induzir o enunciatario a ideia de que
tudo que foi apresentado fluiu de forma légica até a proposta de intervencdo,

como uma espécie de silogismo. Além de ser empregado por causa de sua fungao
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coesiva, o CCI pode surgir em determinados enunciados simplesmente como um
formulaico (chunk). No caso do ENEM, isso se torna ainda mais evidente por se
tratar de um contexto avaliativo, ou seja, trata-se de uma situacao de produgao

textual em que formulas e modelos sao amplamente discutidos. Nesse sentido:

Temos defendido, a partir dos resultados encontrados em Defendi
(2013), que algumas formas variadas (advérbios, verbos) foram
recategorizadas como marcadores de conclusdo. Dada a frequéncia de
uso, é possivel exemplificar esses casos com portanto, assim, dessa
forma, conclui-se que. Destes, portanto e dessa forma seriam 0s que mais
se encaixam na descrigao de chunk, embora assim e conclui-se que sejam
também bem formulaicos (Defendi, 2015, p. 62).

A relacao dos CCI com a progressao textual exige, portanto, que se observe
atentamente o que vem antes e o que vem apds ao que se quer mencionar no
texto, pois é possivel um texto ndao apresentar argumentos nos paragrafos
anteriores que sustentem as ideias postas na conclusao. Retomando a analogia
como o silogismo, seria como afirmar: Dom Casmurro é um livro; livros sdo

feitos de papel; logo, Dom Casmurro é de papel.

Percebe-se que ha muitas brechas nesse raciocinio. Nao se trata de uma mentira
ou incoeréncia, mas sim uma generalizacdo imprecisa, pois: a) existem livros
digitais; b) definir uma obra literaria exclusivamente por seu suporte (fisico ou
digital) é insuficiente. Nesse sentido, é preciso compreender que é possivel
haver um texto coeso e, ao mesmo tempo, incoerente ou impreciso, haja vista
gue a remissao/retomada pode envolver falacias, argumentos incompativeis
entre si e/ou com as areas do saber. Isso reforca a ideia de que coesado e
coeréncia precisam estar em consonancia em diversos textos, especialmente, no

dissertativo-argumentativo.

Trata-se, nesse sentido, de um dificil processo de ensino-aprendizagem, que
demanda metodologias que contemplem as particularidades do tema. Nessa
perspectiva, entende-se que as sequéncias didaticas podem ser muito
pertinentes. Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004, p. 82-83) explicam que

“sequéncia didatica ¢ um conjunto de atividades escolares organizadas, de
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maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. Ainda

complementam que:

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno
a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou
falar de uma maneira mais adequada numa dada situagdao de
comunicagdo. [..] As sequéncias didaticas servem, portanto, para dar
acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente
dominaveis (Dolz, Noverraz, Schneuwly, 2004, p. 82-83).

Baseada, principalmente, no contexto da producao de géneros textuais e orais,
essa concepcao dos autores acerca das sequéncias didaticas coaduna com o
estudo dos CCI, visto que é dotada de um itinerario composto por etapas que
prevé um processo de aprendizagem gradativo, qual seja: apresentacdo da
situacdo, producao inicial, mddulos e producdo final (cf. Dolz, Noverraz,
Schneuwly, 2004).

Ao tomar o trabalho com os CCI como exemplo, seria possivel o docente: a)
partir de uma coletdnea de textos motivadores (editorial, artigo de opinido, carta
argumentativa etc.) em que tais recursos estivessem presentes para
contextualizar a discussao (apresentacdo da situacdo); b) solicitar uma primeira
producao do texto dissertativo-argumentativo (producao inicial); c) verificar, na
correcao da producdo inicial, a recorréncia dos desvios gramaticais, das falhas na
estrutura sintatica e dos problemas de coesdo para discuti-los sob os
fundamentos da analise linguistica (mddulos); d) solicitar a reescrita do texto
(producao inicial) para, em seguida, poder observar os resultados do processo.
Uma sequéncia assim parte de tarefas mais simples e se encerra com tarefas
mais complexas. Além da aprendizagem relativa aos CCI e a tipologia textual, é

um momento importante para discutir Temas Contemporédneos Transversais*®

16 “0Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) buscam uma contextualizagio do que é ensinado, trazendo temas que
sejam de interesse dos estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento como cidaddo. O grande objetivo é que o
estudante ndo termine sua educagdo formal tendo visto apenas conteudos abstratos e descontextualizados, mas que
também reconhega e aprenda sobre os temas que sao relevantes para sua atuagao na sociedade” (Brasil, 2019, p. 7).
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(Brasil, 2019), visto que nao ha texto dissertativo-argumentativo sem conteldo

tematico.

Nessa diretriz, ainda que se trate de uma obviedade, em razao de o texto ser a
unidade de ensino de Lingua Portuguesa, é importante trazer os géneros textuais
e orais para a sala de aula devido ao fato, dificilmente questionavel, de que a
comunicacao adequada se realiza por meio de textos, visto que unidades
menores (como um vocabulo isolado) podem estar sujeitas a uma polissemia

indesejada.

CONSIDERAGOES FINAIS

Observou-se, nas redagdoes nota mil do ENEM, que os CCI tém a funcdo de
estabelecer a coesdo entre os paragrafos e garantir a progressao textual e, por
conseguinte, pode-se inferir acerca de tal fungao em géneros textuais similares
(editorial, carta argumentativa, artigo de opinido etc.). Isso trouxe reflexdes que
confirmaram a importancia dos conectivos para aperfeicoar a habilidade de

escrita dos estudantes.

Ao se constatar que o CCI mais recorrente foi portanto e que este ndo é
classificado gramaticalmente de forma consensual, destacou-se a necessidade
da analise linguistica para a Educacao Basica, visto que essa reflexdo sobre a
lingua trouxe informacgodes importantes sobre tal palavra e podera fazer o mesmo
com palavras igualmente relevantes para a producdo de textos. Além disso,
aprofundar-se nos recursos linguisticos existentes evita usos automatizados, por
vezes, equivocados ou repetitivos. Nesse interim, foi possivel perceber que a
divergéncia acerca da classe gramatical da palavra portanto nao impediu que os
candidatos a empregassem nas redacgdes. Nao se trata, nesse caso, de uma
suposta superioridade do uso em relacao a norma-padrao, mas sim de um uso

contemporaneo ainda ndao pormenorizado em algumas gramaticas.
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Por fim, espera-se que este estudo contribua para compreensao dos CCI, tanto
para a producdo textual quanto para a pratica de analise linguistica, haja vista a
reflexao sobre as classes gramaticais envolvidas direta e/ou indiretamente com
0 assunto. Essa perspectiva enriquece as aulas de Lingua Portuguesa e de outras
disciplinas, assim como proporciona um processo de ensino-aprendizagem mais

significativo no que se refere a lingua e a interacdo verbal.
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