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RESUMO

O presente estudo consiste em uma analise, a luz das teorias de grandes estudiosos como Mikhail
Bakhtin, de como o trabalho com o género redacao do ENEM, em turmas do ensino médio, pode
influenciar no desenvolvimento das competéncias linguisticas e comunicativas dos educandos.
Para isso, considera-se como seu objetivo principal: analisar como o ensino dos géneros textuais
e a pratica do género redacdo do ENEM em sala de aula podem auxiliar os alunos no
desenvolvimento das suas competéncias comunicativas. Diante desse propdsito, adotou-se o
método qualitativo de pesquisa, que consistiu na realizacdo de um estudo de campo, alinhado a
um levantamento bibliografico sobre o género redacdo do ENEM e a sua aplicacdo em sala de
aula, enquanto conteudo integrante da grade curricular do ensino médio, como forma de auxiliar
os educandos na construcdo de suas habilidades de escrita, identidade linguistica e
desenvolvimento das competéncias comunicativas. As conclusdes apontam que, o género
redagdo pode ser um grande aliado para o éxito desse processo, todavia, tudo ird depender de
ambas as partes: professor e aluno, sendo o primeiro o responsavel por desenvolver
metodologias que dialoguem com o contexto no qual os seus educandos estao inseridos e esses
0S que precisam se deixar envolver pelo processo de ensino e aprendizagem, buscando sempre
desenvolver suas habilidades, com base naquilo que lhe é repassado no ambiente escolar.
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The present study consists of an analysis, in light of the theories of great scholars such as Mikhail
Bakhtin, of how working with the ENEM essay genre, in high school classes, can influence the
development of students' linguistic and communicative skills. To do this, consider as your main
objective: to analyze how the teaching of textual genres and the practice of the ENEM writing
genre in the classroom can help students in developing their communicative skills. In view of this
purpose, we present the qualitative research method, which consists of carrying out a field study,
aligned with a specific bibliographical survey on the ENEM writing genre and its application in the
classroom, as an integral content of the curricular series. secondary education, as a way of
helping students build their writing and linguistic skills and develop communicative skills. As we
pointed out, the writing genre can be a great ally for the success of this process, today,
everything will depend on both parties: teacher and student, with the former being responsible
for developing methodologies that dialogue with the context, not with the student. are included
and those who need to be involved in the teaching and learning process, always seeking to
develop their skills, based on what is passed on to them in the school environment.

Keywords: 1. Communication skills 2. ENEM writing 3. Textual genres.

INTRODUGCAO

A comunicacao é um fator que rege grande parte das nossas relacdes cotidianas,
por isso é necessario buscar trabalhar aquilo que chamamos de “competéncias
comunicativas” que, segundo Travaglia (2009), consistem na “capacidade que o
usuario da lingua tem de produzir e compreender textos adequados a producao
de efeitos de sentido desejados em situagdes especificas e concretas”, ou seja,
considera-se aqui a habilidade que o falante da lingua tem de se comunicar nos
seus processos de interacao social, bem como a capacidade de fazer com que

essa comunicacgao seja proficua, eficaz, entendivel e adequada ao contexto.

E importante destacar que com a celeridade da evolucdo das tecnologias, as
relagdes humanas e pessoais foram comprometidas em alguns aspectos; cabe
destacar que a comunicacao foi um destes. Nota-se que hoje estamos inseridos
em um mundo digital, mididtico, movido pelas redes de interacao social, que
conectam as pessoas por meio de telas, o que acentuou ainda mais a grande
dificuldade do didlogo frente a frente, olho a olho, assim como, trouxe para os
falantes da lingua uma certa deficiéncia nas mais diversas formas de linguagem,
que foi prejudicada tanto na categoria oral, pois as pessoas estao se

comunicando cada vez mais por mensagens de texto, em aplicativos como
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“WhatsApp”, “Telegram”, “Direct do Instagram”, “Messenger”, entre outros,
como também a linguagem escrita, que esta sendo eivada pelo uso de girias e

vicios de linguagem, tipicos da rede de comunicagao virtual.

Assim, cabe aos profissionais de ensino a promogao de um contato mais préximo
entre os alunos e a lingua materna, por meio de procedimentos metodoldgicos
gue visem a sua utilizacdo em contextos praticos da vida social. Nesse quesito, o
trabalho com os géneros textuais merece um destaque especial, pois conforme
Rocha (2020, p. 2), “estes colaboram no desenvolvimento da linguagem e [...]
pretendem ampliar tanto a competéncia leitora, a capacidade de producdo
textual, guanto o conhecimento gramatical da lingua”. Diga-se, portanto, que os
géneros textuais, especialmente os que requeiram producdo textual, sdo
instrumentos eficazes para o ensino da lingua portuguesa, pois compreendem-
na como um todo, uma vez que contribuem significativamente para o
desenvolvimento de habilidades linguisticas nos mais diversos contextos, desde

a sua forma escrita até a sua forma oral.

Diante disso, emerge ao leitor o seguinte questionamento: de que maneira e, até
gue ponto, o trabalho com a producao textual do género redacao pode auxiliar os
estudantes no processo de desenvolvimento das suas competéncias
comunicativas? Para responder a esse questionamento, o presente estudo foi
desenvolvido com o objetivo principal de analisar como o ensino e a pratica do
género redacdo do ENEM em sala de aula podem auxiliar os alunos no
desenvolvimento das competéncias comunicativas. Para tanto, constroem-se os
seguintes objetivos especificos: apresentar relatos da experiéncia da atuacao
docente, sobre o trabalho com o género redacao, enquanto residente em uma
escola da cidade de Campina Grande, como ferramenta de ensino para preparar
os alunos, tanto para as demandas académicas, quanto para as demandas
profissionais e sociais; sugerir estratégias pedagdgicas a serem utilizadas no
ensino do género redacao no nivel médio; identificar as principais dificuldades

enfrentadas pelos alunos no processo de producgao textual; e, por fim, avaliar os
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impactos da pratica de producdo textual no desenvolvimento das competéncias

comunicativas dos alunos.

GENERO TEXTUAL: ALGUNS CONCEITOS
Na histéria da lingua, inumeros estudiosos e pesquisadores se detiveram em
tracar conceitos, teorias e caracteristicas, daquilo que viria a ser uma possivel

III

definicao do termo “género textual”. Dentre eles, destacam-se, e possuem maior
aceitacdo no cenario educacional brasileiro, os membros do Grupo de Genebra,

assim como o grande tedrico Mikhail Bakhtin.

Segundo Bakhtin, os géneros sdo “tipos relativamente estaveis de enunciados”
(Bakhtin, 2003, p. 279), ou seja, possuem uma caracteristica especifica de
serem produzidos nas mais diversas areas de utilizacdo da nossa lingua e, para
isso, necessitam da atencao daquele que o produz, com relagao a sua estrutura,

estilo e tematica.

Ainda segundo o autor (2003, p. 80), os géneros se subdividem em primarios
(simples) e secundarios (complexos), sendo concebidos como complexos os
géneros consagrados pela lingua (romances, contos, artigos académicos...) e
simples, aqueles que emanam nas situagdes mais comuns do nosso dia a dia,
como por exemplo o didlogo, a receita culindria e, ainda, os posts das redes

sociais, conversas de WhatsApp etc.

Por possuirem esse carater acessivel e imanente aos usuarios da lingua, os
géneros textuais sdo instrumentos eficientes no desenvolvimento da pratica
docente dentro do ambiente escolar e, se utilizados de maneira proficua, podem

ser grandes aliados no processo de ensino e aprendizagem.

Para isso, € necessario que o mediador do ensino esteja atento a “partir para

uma pedagogia de praticar os textos vivos, reais, que estdo presentes no
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cotidiano dos alunos, ou seja, fora da escola”. (Borges, 2012, p. 125), ou seja, é
necessario que o(a) professor(a) se utilize, também, dos géneros que fazem
parte do cotidiano dos seus aprendizes, pois, muitas vezes, a escola tende a se
prender no ensino daqueles que Bakhtin denominou de géneros complexos e se
esquece de auxiliar o seu alunado a desenvolver habilidades que os auxiliem a

utilizar, com exceléncia, a lingua materna na producao dos ‘géneros cotidianos’.

Diante disso, destaca-se que é o trabalho com esses géneros do dia a dia, o
responsavel pelo desenvolvimento das “competéncias comunicativas” dos
falantes da lingua, que sdo definidas, segundo Travaglia, como as habilidades
gue o usuario da lingua possui na producao e compreensao de textos que
possam se adequar as mais diversas situacdes (especificas e concretas) da

interagao e da comunicagao cotidiana.

Sendo assim, os géneros textuais, que ora sao definidos como “atividade social
gue se tornam ferramentas para o convivio social” (Borges, 2012, p. 132), sao
instrumentos eficazes para nos auxiliar no desenvolvimento dessas
competéncias, que estao presentes em nossas agoes diarias e sao refletidas na

forma como organizamos nosso cotidiano.

O GENERO REDAGCAO DO ENEM

Segundo Agustini e Borges (2014), o éxito do desenvolvimento das
competéncias basicas do aluno - conhecer, ler, escrever e analisar,
“principalmente, do poder dizer/escrever, de ser alguém que merece ser
ouvido/lido” (Brasil, 2000, p. 22), passa pela correta escolha dos géneros, textos
e metodologias de desenvolvimento desses conteudos dentro da sala de aula,
pois de nada adianta que o(a) professor(a) faca o seu aprendiz se debrucgar sobre
inUmeros géneros textuais, sem uma programacdo detalhada da forma como

estes serdo trabalhados.

Dentro desse arcabouco tracado até aqui, o trabalho com o género redacdo, no

contexto de aplicacao exigido pelo INEP, merece um destaque especial. Por ser
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um género simples, acessivel ao estudante e que faz parte da grade curricular
das turmas de ensino médio, o seu bom desenvolvimento contemplara tanto a
preparacao dos alunos para a prova de ENEM e a fluidez de suas competéncias
linguisticas e comunicativas, quanto a desenvoltura de aspectos mais subjetivos,

a exemplo do senso critico e social.

A cartilha do participante do ENEM 2022 define o género redagao como uma
“producgao de texto realizada em modalidade escrita formal da lingua portuguesa
e desenvolvida em torno de um tema de interesse publico dentro dos limites do
texto dissertativo-argumentativo” (Brasil, 2022, p. 4). Para a producdo desse
género, conforme Cavalcante e Silva (2023), o aluno devera desenvolver sua
capacidade critica na defesa do seu ponto de vista, sempre baseado em
argumentos e fatos historicos, politicos, culturais, sociais e cientificos, que
demonstrem a aptidao desse em estar conectado com o aprendizado adquirido
sobre os aspectos formais da lingua portuguesa e, também, com os assuntos que
permeiam a nossa sociedade. Para isso, o estudante devera aprimorar os seus

repertérios cultural e linguistico.

Todavia, esgotar a utilizacao do género redacdo apenas na perspectiva de treinar
0s nossos alunos para o ENEM é uma pratica, no minimo, minimizadora da
grandiosidade do trabalho com esse conteldo. Bebendo das teorias do Grupo de
Genebra, conhecemos os géneros textuais como “[...] formas relativamente
estaveis tomadas pelos enunciados em situagdes habituais, entidades culturais
intermediarias que permitem estabilizar os elementos formais e rituais de
praticas de linguagem” (Dolz e Schneuwly, 1999, p. 7), ou seja, 0s géneros sao a
concretizacdo (pratica) daquilo que conhecemos como linguagem, e sendo a
linguagem o instrumento pelo qual nos comunicamos com/para o mundo, a
utilizacao deles no processo de formagao das competéncias linguisticas dos

alunos, sera certamente eficaz, se bem elaborado.
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O trabalho com o género redacao pode ser um grande aliado no preparo dos
estudantes para o desenvolvimento linguistico nas mais diversas situacdes do
seu cotidiano. Alids, ndo podemos nos esquecer que é esse um dos grandes
propdsitos da escola: formar para a vida. Sendo assim, o profissional de ensino
de lingua portuguesa precisa garantir a formacgao linguistica do seu aluno, como
um todo: tanto para contextos formais e proeminentemente académicos e

profissionais, quanto para os contextos mais corriqueiros, cotidianos e informais.

Para isso, é necessario um preparo bem articulado dos diversos aspectos a
serem trabalhados no ensino desse género textual. Com efeito, o primeiro passo
para a eficacia desse processo é o contato inicial dos discentes com o género
redacao, pois muitos tiveram pouco ou nenhum contato com ele e, o mais
importante, o acompanhamento do professor em todas as etapas do
desenvolvimento deste trabalho, orientando, corrigindo, articulando estratégias,

sanando duvidas e incentivando a escrita dos textos por parte dos alunos.

Nesse processo, algo precisa ser visto com maturidade pelos mediadores do
ensino: a possibilidade inegavel de que ha pessoas mais aptas para o discurso
oral do que para o discurso escrito e vice-versa. Portanto, faz-se necessario que
os profissionais da educacao aprendam a lidar com essas particularidades e
auxiliar os discentes nesse caminho de trabalho com um género de tamanha

materializagdo escrita, como é a redacao.

0OS MECANISMOS DE ENUNCIAGAO E ELEMENTOS DE TEXTUALIDADE NA
CONSTRUCAO DE PRODUCOES TEXTUAIS

E certo afirmar que o texto é a unidade central dos estudos sobre todo e qualquer
género, pois é por meio dele que somos capazes de nos comunicar com o mundo
ao nosso redor, e para compreender essa unidade linguistica como tal,
precisamos expandir o conceito daquilo que pode ser considerado, realmente,
um texto, que nao é apenas um amontoado de palavras, mas sim uma unidade
linguistica construida por sentidos que resultam da interagao entre o enunciador

e o enunciatario. Ou seja, para ser considerado como tal, o texto precisa cumprir
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0 seu propdsito comunicativo, de transmitir as informagdes geradas pelo

enunciador e garantir que essa informacao seja compreendida pelo interlocutor.

Sendo assim, precisamos considerar a existéncia de textos verbais - escritos ou
oralizados -, ndo-verbais - que ndao necessitam ser escritos ou falados, mas que
sao construidos por gesticulagdes ou cédigos e multimodais - que contemplam
um misto dessas formas. Todavia, para a construcao de qualquer texto, o
produtor necessita utilizar adequadamente os parametros que conhecemos
como mecanismos de enunciagao e elementos de textualidade, pois sao esses
gue garantirdo que o texto cumpra o seu proposito principal: o éxito na
comunicacao entre o enunciador e o enunciatario. Denominam-se de
mecanismos de enunciagao, aqueles que

[...] tém por fungdo contribuir para o esclarecimento dos posicionamentos

enunciativos e traduzem as diversas avaliagdes sobre alguns aspectos do

conteudo tematico, que visam a orientar a interpretacdo do texto de seus

destinatarios e que sdo realizados através das vozes e das modalizagoes
(Costa, 2013, p. 45).

Em outras palavras, podemos considerar os mecanismos enunciativos como a
camada mais superficial do texto, na qual estdao dispostas as vozes, que podem
ser compreendidas, segundo Costa (2013), como o didlogo entre os diferentes
discursos que sao responsaveis pela constituicao do texto, assim como entre os
agentes (sujeitos) que se contrapde dentro do espaco de interlocucao textual.
Considera-se, nesse contexto, quem fala, para quem se fala e o contetddo daquilo

que se fala.

Desta feita, como forma de auxiliar o interlocutor na compreensao da mensagem
veiculada pelas vozes presentes no texto, o emissor faz uso das modalizagoes,
gue sao, conforme Ilari (1992, p. 217), “[...] uma avaliacao prévia do falante
sobre o conteudo da proposicao que ele vai veicular, decorrendo daqui suas
decisdes sobre afirmar, negar, interrogar, ordenar, permitir ou expressar a

certeza ou duvida sobre esse conteudo etc”. Ou seja, as modalizagdes sao
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responsaveis por gerir a tematica do texto e sdo através delas que o autor
poderd avaliar o conteudo textual e, assim, “[...] orientar o leitor na

interpretacdao do conteldo geral do texto” (Costa, 2012, p. 33).

Ja os elementos ou “fatores de textualidade” sdao subdivididos, conforme os
estudos de Beaugrande e Dressler (1983), em sete categorias: “a coeréncia e a
coesdo (de natureza linguistica e conceitual); e a intencionalidade, a
aceitabilidade, a situacionalidade, a informatividade e a intertextualidade (de
natureza social e pragmatica)”. Estes, de maneira indissociavel aos mecanismos
de enunciagdo no processo de producdo textual, sdo responsaveis por conferir ao
texto uma “coeréncia global” (Costa, 2013), ou seja, uma correta conjuntura
entre as partes do texto, que garantirda ao seu receptor uma clareza de

entendimento das informagdes contextuais.

Compreende-se, a partir do excerto supramencionado, que tais mecanismos e
fatores auxiliam aquele que produz o seu texto a manter, sobretudo, a relagao
harmonica entre as ideias dispostas na producao como um todo, sem que estas
se contradigam durante o ato da escrita, assim como, contribuem para a
confirmacgao dos posicionamentos adotados pelo enunciador durante o ato de

textualizagao.

Sendo assim, é necessario que o mediador do ensino esteja apto a auxiliar os
seus educandos na pratica da producado textual, levando-os, por meio dela, a
compreender a complexidade existente na construgdo do discurso
(falado/escrito), buscando, para isso, metodologias que considerem elementos
importantes nesse processo, como: o contexto social no qual a escola esta
inserida, o perfil dos alunos, o repertério sociocultural destes, suas aptidoes e,
acima de tudo, a necessidade que esses estudantes tém de desenvolver as suas

competéncias comunicativas.
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A REDA(;Z\O DO ENEM E SUAS COMPETENCIAS ENUNCIATIVAS

Assim como em todos os outros contextos discursivos, a redagao do ENEM exige
competéncias comunicativas préprias, que servirdao de base para que o aluno
construa o seu texto e, conforme o atendimento das exigéncias constantes

nessas competéncias, obtenha éxito ou nao na sua redacgao.

O ENEM ¢ idealizado e promovido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e, atualmente, é uma das maiores
oportunidades de ingresso no Ensino Superior, tanto para os alunos da rede
publica, quanto para os alunos da rede privada. Em sua composicao, a prova
possui cinco avaliacdes, que se dividem em objetivas e discursivas, de acordo

com as macroareas do conhecimento.

Apesar do constante trabalho com o género redacao do ENEM, nas turmas de
ensino médio, essa prova ainda causa inseguranga e tensdao nos concorrentes a
uma vaga no ensino superior, pois, para a sua execucao, sao adotadas
exigéncias e caracteristicas especificas, que demandam uma preparagao mais

intensa por parte do aluno.

Segundo Cavalcante e Silva (2023),

O texto deve versar a respeito do tema proposto pelo exame e ser
desenvolvido em modalidade escrita padrdo da lingua portuguesa. Em
funcdo do contexto de produgdo do género, em torno dele circula uma
grande pressdao posta pela sociedade e pelas instituicdes de ensino,
tornando-o objeto de preocupacgao de professores e alunos (Cavalcante e
Silva, 2023, p. 52).

Tal citacdo € confirmada no quadro abaixo, no qual estao arroladas as cinco

competéncias, que sao consideradas no momento da avaliacao dos textos:
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Figura 1 - Competéncias enunciativas para avaliacdo da Redacdo do ENEM

Competincial Demonstrar dominés da modalidade escrita formal da lingua partuguesa

Compreender a proposta de redacio e aplcar conceitos das wirias Areas de
Competancia |l conhepamento para desenvalear o tema, dentro dos limites estruturais do fexto
dissertativo-argumentativo em prosa.

Competineda I Selecionar, relacionar, organizar & interpretar informacles, fatos, opinides e
argumenbos em defesa de um ponto de vista.
. . Demonstrar conhecimenta dos mecanismas lingwisticos mecessarios para a
Compefendia ¥ N
construcio da arguementacda,
Elaborar propasta de intervenclo para o prablema abordade, respeitando os direitos

CompetinciaV
a2 oS,

Fonte: Brasil, 2022. Disponivel em: https://download.inep.gov.br

Ao observar as competéncias acima, pode-se resumir que, a redacao do ENEM
exige que o aluno tenha: consideravel dominio da norma padrao da lingua
portuguesa; que esteja em conexao com 0s acontecimentos que poderao ser
tema da sua producgdo; que tenha dominio dos mecanismos de enunciacdo e dos
fatores de textualidade, que irdo auxilid-lo na selecao e organizacao das ideias
dispostas no seu texto; e, ndo menos importante, que o aluno tenha senso critico
e capacidade de resolucao para a problematica proposta pelo tema da redacao,

pois sO assim sera capaz de elaborar sua proposta de intervengao.

Sendo assim, o desenvolvimento das competéncias comunicativas como
compactuagao de conhecimentos e habilidades para o desenvolvimento do
aluno, podera auxiliar (e muito) o mediador do ensino no processo de formacao
de seus educandos, seja para a construcao de seus textos para fins académicos,
seja para a construcao dos textos (orais e escritos) que farao parte das inUmeras

situagdes de sua vida.

ANALISE DE PRODUCOES E A CONSTRUCAO DE COMPETENCIAS
COMUNICATIVAS

A partir desse ponto, o presente estudo trara relatos baseados em situacoes

concretas da sala de aula, vivenciadas em turmas do primeiro ano do ensino
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médio, a partir do Projeto de Residéncia Pedagdgica da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), pelo edital n® 24/2022.

Por meio das experiéncias desse programa, pode-se identificar que, dentro do
grande campo de desinteresse dos alunos, especialmente nesta fase da vida
estudantil, um conteldo ocupa um lugar especial: os géneros textuais. Isso pode
soar incoerente, pois eles estao sempre demonstrando preocupagao com a prova
do ENEM, pois é um processo que pode viabilizar seu acesso ao ensino
técnico/superior. Vale ressaltar que se trata de uma prova que é construida com
guestoes de interpretacao, usando uma diversidade de géneros textuais, além
do género redacdo; mas, ainda assim, é percebido grande resisténcia dos
discentes no trabalho em sala de aula com esses assuntos, fato que precisa ser

avaliado pelo profissional (mediador) do ensino.

Dessa forma, é necessario que os docentes possam “ir além”, na busca de
construir metodologias que inspirem novas forma de entender a lingua
portuguesa, especialmente o conteldo de géneros textuais, dentro do qual nos
detivemos - devido ao curto periodo de tempo -, ao género redacdao do ENEM.

Todo o trabalho se desenvolveu a partir da construgao das “sequéncias didaticas”
(S.D), seguindo o modelo perpetuado por Dolz, Noverraz e Schneuwly, que
definem essa estratégia como um “[...] conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou

escrito” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 97 - 98).

Diante do exposto, ja se pode extrair que tudo foi pensado na perspectiva de
auxiliar os alunos a desenvolver a utilizagago da linguagem para o
desenvolvimento das habilidades linguisticas orais e/ou escritas, considerando,
para isso, os chamados “géneros do cotidiano”, em tese, ja definidos nesse

texto. No panorama atual, grande parte dos textos aos quais os jovens tém
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acesso, pertencem aos “géneros digitais”, todavia, & possivel utilizar esses
géneros para desenvolver um trabalho com o género redagcao? Sim. E

perfeitamente possivel.

Para isso, é necessario entender que: se o texto representa a nossa atividade
verbal, se tem carater social e serve, também, para manifestar a intencao
comunicativa daquele que o escreve, para trabalha-lo de maneira eficaz,
pertenca ele a qual género for, é necessario identificar, num primeiro momento,
quais sdo as aspiracdes, os contextos e a realidade dos alunos, para que so
assim, se possa tracar estratégias que contemplem a diversidade existente
dentro do ambiente estudantil. Com o género redacdo ndo é diferente. E dbvio
que, na prova do ENEM, os alunos nao escreverao sobre temas que pertencem
ao seu contexto de vida, contudo, para que possamos trabalhar os manejos
iniciais da escrita desse género, no ambiente escolar, essa abordagem pode se

tornar uma grande aliada.

Alguns profissionais podem tratar essa pratica como regressiva, todavia, é
preciso compreender que, nos ultimos anos, as escolas tém trabalhado com um
contexto incomum, ainda fruto da pandemia do COVID-19, quando as atividades
escolares foram desenvolvidas de maneira remota e, de certa forma, prejudicou
o fluxo de ensino dos alunos. Tal afirmativa se confirma no fato de que, muitos
alunos das séries iniciais do ensino médio ndo sabiam regras basicas da lingua,
que deveriam ter sido aprendidas no ensino fundamental e isso demandou um

trabalho especifico, voltado para essa problematica.

Sendo assim, foi necessaria uma sondagem que buscou evidenciar as principais
aptidoes, gostos e principais dificuldades dos alunos. A partir dai, construiu-se
uma S.D* com o género redacdo, dentro do qual trabalhamos temas como:
racismo, preconceito estético, psicofobia e impactos socioambientais na
atualidade, que foram elencados em consonancia com o contexto escolar e social

dos estudantes.

20 A - s
Sequéncia Didatica
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Nesse ponto, destaca-se a “via de mao dupla” proporcionada pelo uso indevido
das midias digitais no ambiente de aulas. Essas, quando mal utilizadas, podem
trazer inUmeros prejuizos, todavia quando consideradas no momento do
planejamento de trabalho, podem se tornar grandes aliadas, especialmente no
desenvolvimento de técnicas de escrita textual. Tira-se como exemplo disso, o
acesso que o aluno pode ter a paginas que sao inteiramente voltadas para o
desenvolvimento das habilidades de escrita dos seus "“seguidores”, como

demonstra a imagem abaixo:

Figura 2 - Conteldo de redacao postado na pagina do “Projeto Redagao”
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Fonte: @PROJREDACAO, 2021. Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CUa8-
gQpoON/?img_index=1

Tal pagina demonstra uma pequena parcela, diante da imensidao de
possibilidades que o mundo virtual proporciona aqueles que fazem um bom uso
dele, no intuito de desenvolver suas habilidades linguisticas de escrita e, até

mesmo, de conhecer novos temas.
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No caso em questdao, notou-se como grande desafio, o uso irregular das
inteligéncias artificiais, como “ChatGPT"” da “OpenAl” e diversas outras que,
segundo Farias (2023), sao “tecnologias com capacidade de raciocinar, aprender
e agir de forma independente”. Percebe-se que, para algumas &areas da
educacao, esses mecanismos podem ser grandes aliados, todavia, para a area de
trabalho com o desenvolvimento de textos e aprimoramento da escrita, que sao
campos que exigem do aluno a arte da criatividade e do raciocinio sobre o mundo
ao seu redor, elas podem ndo ser tdo interessantes, pois podem sujeita-los a
condicao de meros reprodutores daquilo que for sugerido por esses recursos.

Além disso, inumeros outros desafios foram enfrentados, como o plagio, a falta
de compromisso geral com as atividades escolares, que somados uns aos outros,
tornaram o trabalho com o género redagao algo extremamente complexo na

realidade relatada.

Espreita-se, também, que ndo sé os alunos carregam a responsabilidade desse
processo, mas o corpus escolar, em suas gestdes educacional, pedagdgica e
administrativa, também tem sua parcela de culpa, pois sao eles que precisam
identificar essas problematicas e buscar alternativas que auxiliem a sua

resolugao.

Ja destacados os procedimentos adotados e desafios enfrentados na execucgao
do processo de desenvolvimento do trabalho com o género redagdo, passa-se a
observacao de algumas redacdes produzidas pelos alunos, que mesmo diante de
todo o trabalho construido, ndao conseguiram avangar como o esperado. Todavia,
destaque-se que, essas redacdes sao de alunos do primeiro ano do ensino
médio, que ainda terdo duas séries para ajuda-los a moldar suas praticas e

habilidades de escrita.
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Figura 3 - Redagdo de um aluno do 1° ano do Ensino Médio com tema “Impactos
socioambientais”.

Fonte: Texto do aluno

Figura 4 - Redagdo de uma aluna do 1° ano do Ensino Médio com tema “Impactos
socioambientais”.

Fonte: Texto do aluno.
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Diante desses textos, pode-se analisar que, mesmo com todo o trabalho
construido, alguns alunos ndo conseguiram desenvolver a escrita de maneira
eficaz, o que revela que, em parte, existem questdoes ligadas a falta de
compromisso dos educandos, quando tratam com irrelevancia o conteudo
trabalhado em sala de aula. Tal comportamento tende a estar conectado com
diversas razdes, que vao desde a alunos em situacao de vulnerabilidade social,
que dividem o seu tempo entre estudo e trabalho, a falta de acompanhamento

familiar durante o processo de ensino e aprendizagem.

Entretanto, nesses dois primeiros textos, observa-se que, mesmo com todas as
limitagdes, alguns topicos podem ser considerados. No texto 1, pode-se notar
gue existe uma nocao basica de respeito ao tema, que mesmo nao sendo bem
desenvolvido pelo(a) autor(a) da redacdo, foi fidelizado do inicio ao fim. J& no
texto II, considera-se que existe um pequeno esforgo do(a) seu(a) produtor(a)

em buscar basear seu posicionamento, em fontes oficiais.

Com base nisso, nota-se que, apesar da falta de éxito no produto final de suas
redacoes, que demonstraram um baixo desenvolvimento das habilidades de
escrita, uso da linguagem coloquial, prevaléncia da informalidade e, até mesmo,
o uso de dados sem as devidas referéncias, os textos carregam consigo marcas
de um esforco demandado pelos seus produtores na materializacao de seus

textos.

Todavia, redacdes como a que traremos abaixo, mostram que, por parte de

alguns, houve um maior éxito em relagao a essas habilidades. Vejamos:
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Fonte: Texto do aluno.

Apesar da redacao em analise ndo ser a “ideal”, destacamos o esforco do seu
produtor, que desenvolveu sua tese, a partir da citagao de um filme consagrado
na atualidade, trouxe dados verificados por d6rgdos oficiais, como a OMS e o
Ministério da Saude, desenvolveu seu ponto de vista e, ao final, deixou sua
proposta de intervencao. E evidente gue o texto possui suas limitacoes estéticas,
gramaticais, linguisticas e organizacionais, contudo, em um cenario tao

desafiador, é valido destacar o esforco e a dedicacdo desse aluno, em particular.

Diante do curto tempo de trabalho, os alunos, juntamente com a professora da
disciplina, assumiram o compromisso de desenvolver essas habilidades e

aperfeigoar esses textos no bimestre seguinte.

Nota-se que, embora o trabalho com o género redacdao do ENEM ndo tenha
cativado tanto os alunos para a escrita, serviu para auxilid-los no
desenvolvimento das suas competéncias comunicativas, pois a partir do trabalho
com um conteldo que os aproxima tao estritamente a lingua escrita, eles
tiveram a oportunidade de desenvolver sua lingua falada e poder adapta-la aos

mais diversos contextos no quais estao inseridos.

109



.

Nosso ultimo texto ja revelou isso. Se nos dois primeiros que foram analisados,
observamos a prevaléncia da linguagem coloquial, que seria a mesma que
utilizavam para se comunicar com os seus colegas em contextos informais, no
ultimo texto ja se mostra que o seu autor soube pautar e fazer a selecdo das
competéncias linguisticas, textuais e comunicativas, que sao exigidas em um

contexto oficial.

Trabalhar o género redacdo é desafiante, mas € uma missdo inerente a nossa
atividade docente, que precisa do nosso esforco e da nossa dedicagao, pois, se
em meio a uma turma de alunos sem interesse, uma minoria conseguir alcangar

os objetivos propostos, teremos a certeza da eficacia do nosso fazer docente.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho, além de destacar elementos basicos do desenvolvimento de
atividades com o género textual redacao e da importancia deste na construcao
de competéncias comunicativas dos alunos, também teve a missao de acentuar
os desafios enfrentados pelos professores enquanto responsaveis por conduzir

os alunos na pratica escolar dia apds dia.

Diante disso, observou-se que o género redacao do ENEM pode ser um grande
aliado na construcdo das competéncias comunicativas, pois, ao estuda-lo, na
perspectiva de aprimorar a comunicacao escrita, contempla-se, também, a
comunicagao oral, que precisa estar em consonancia com o contexto de
interacao no qual o falante esta situado. Contudo, desenvolver esse contelido em
sala de aula tem seus desafios, especialmente em um cenario contagiado pela
tecnologia, onde maquinas funcionam como um cérebro exterior ao ser humano,
e ja fornecem textos prontos, para os quais nao se precisa pensar e nem forgar a

criatividade.

Para alguns, isso é avanco, e de fato o &, todavia, para outros, que defendem a

ideia de que o ser humano, em sua esséncia, € um ser pensante e que precisa
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exercitar o seu raciocinio, 0 mau uso dessas plataformas pode representar uma
ameaca ao curso natural do desenvolvimento de habilidades linguisticas, sociais
e pessoais. Isso foi provado a partir de uma experiéncia pratica, em sala de aula,
no desenvolvimento de uma residéncia pedagdgica, na qual trabalhou-se o

género redacdo do ENEM e o resultado nao foi tdo satisfatério quanto o esperado.

Nesse contexto, cabe ao profissional da educacao o desenvolvimento de praticas
metodoldgicas que contemplem o uso dessas tecnologias, de maneira
consciente, sempre destacando para os seus alunos que elas podem auxilia-los,
se bem utilizadas, ou prejudica-los e acomoda-los, quando fazem dela a Unica

fonte de conhecimento possivel.
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