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EDITORIAL

Publica-se o segundo numero da Revista do Nicleo de Estudos e Pesquisas
em Linguagem (RNEP-Linguagem), periddico cientifico hospedado e
publicado pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias
(IFG). Este volume reafirma o compromisso da revista com a disseminacgao do
conhecimento cientifico no campo dos estudos da linguagem, compreendida
como pratica social, bem como com o estimulo a interlocugao interdisciplinar

com outras areas do saber.

A RNEP-Linguagem integra o Portal de Peridédicos do IFG desde outubro de 2022,
espaco institucional que tem assegurado Vvisibilidade, acesso aberto e
preservacdo digital as produgdes cientificas aqui publicadas. Registra-se o
reconhecimento ao apoio institucional do IFG e a atuagao da equipe editorial e
dos pareceristas ad hoc, cuja contribuicdo é essencial para a manutengao da

gualidade cientifica e ética do periddico.

O escopo editorial da revista esta alinhado as atividades de pesquisa
desenvolvidas pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas em Linguagem (NEP-
Linguagem), com énfase na democratizacdo dos resultados de investigacoes
vinculadas as seguintes linhas de pesquisa: (1) Linguagem, Sociedade e
Interacdo; (2) Linguagem, Midias e Tecnologias Educacionais; e (3) Linguagem e
Educacdo. Os artigos que compdem este numero refletem a diversidade tedrico-

metodoldgica e tematica que caracteriza essas linhas.

Este volume atematico é constituido por cinco artigos cientificos. O primeiro, de
Marilda Alves Adao Carvalho, analisa os modos de dizer presentes nas praticas
discursivas e culturais e sua relagdo com a producao e a transformacao dos
modos de viver, evidenciando o papel da linguagem na construgao simbdlica da

realidade social. O segundo artigo, de autoria de Kelio Junior Santana Borges,



examina trés narrativas da escritora italo-brasileira Marina Colasanti, com foco

no comportamento transgressor das personagens femininas.

O terceiro artigo, de Denise Resende da Silva e Paulo Henrique do Espirito Santo
Nestor, investiga, por meio de pesquisa bibliografica e documental, os aspectos
gramaticais e textuais dos conectivos conclusivos interparagrafos (CCI) em
redacdes nota mil do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Em seguida,
Marilia Santos Pinheiro analisa a Bioética de Situacdes Emergentes (BES) como
referencial tedrico-metodoldgico para o letramento cientifico ético, a partir de
uma abordagem discursiva e pedagdgica de projetos de Iniciacdo Cientifica
desenvolvidos no CEMI-Gama/SEEDF. Por fim, Danubia Barros Cordeiro Cabra e
Paulo Roberto Medeiros de Azevedo Neto discutem o ensino dos géneros textuais
e a pratica da redacdo do ENEM em contexto escolar, destacando sua
contribuicdo para o desenvolvimento das competéncias comunicativas dos

estudantes.

Espera-se que os estudos aqui reunidos contribuam para o avancgo das pesquisas
no campo dos estudos da linguagem, fomentando reflexdes criticas e novas

investigacdes. Deseja-se, assim, uma leitura produtiva.

Dra. Nivia Maria Assuncao Costa
Editora-Chefe — RNEP-Linguagem



MODOS DE DIZER, MODOS DE VIVER
WAYS OF SAYING, WAYS OF LIVING

Marilda Alves Adao Carvalho !

RESUMO

Este artigo insere-se no campo dos Estudos da linguagem como pratica social, compreendendo a
comunicagdao como dimensdo essencial da vida coletiva e da producao de sentidos que
estruturam o convivio humano. De natureza qualitativa e bibliografica, a pesquisa tem como
objetivo analisar como os modos de dizer expressos nas praticas discursivas e culturais refletem,
produzem e transformam os modos de viver, evidenciando o papel da linguagem na construgao
simbdlica da realidade social. Fundamentado em autores, tais como Habermas (2012), Castells
(2015; 2011), Hall (2019), Bauman (2021; 1997) e Bourdieu (2021; 2018), no estudo se
reconhece que a comunicacao ultrapassa a mera transmissao de informagoes, constituindo-se
como pratica simbdlica e politica em que sdo negociados valores, identidades e pertencimentos.
A linguagem é vista como mediadora entre sujeitos e contextos, espaco em que se entrelagam
significados, projetam-se identidades e constroem-se formas de sociabilidade. As praticas
comunicativas e culturais sdo compreendidas como campos de disputa e criacdo, em que se
manifestam forcas de coesdo e de transformacdo da vida social. Conclui-se que, no cenario
contemporaneo, marcado pela globalizacdo e pelas tecnologias digitais, os processos
comunicativos adquirem novas configuracdes, ampliando a circulacdo de discursos e a
complexidade das interacbes humanas. A reflexdao proposta articula linguagem, cultura e
sociedade, demonstrando que compreender os modos de dizer € compreender os modos de
viver, pois cada enunciacdo participa da tessitura simbdlica que organiza, renova e reconfigura o
mundo social, sustentando os vinculos humanos e a possibilidade de coexisténcia na diversidade.

Palavras-Chave: 1. Linguagem 2. Sociedade 3. Comunicagdo e interagao.

ABSTRACT

This article is situated within the field of Language Studies as a social practice, understanding
communication as an essential dimension of collective life and of the production of meanings that
structure human coexistence. Qualitative and bibliographical in nature, the research aims to
analyze how the modes of saying, expressed in discursive and cultural practices, reflect, produce,
and transform the modes of living, highlighting the role of language in the symbolic construction
of social reality. Grounded in authors such as Habermas (2012), Castells (2015; 2011), Hall
(2019), Bauman (2021; 1997), and Bourdieu (2021; 2018), the study recognizes that
communication goes beyond the mere transmission of information, constituting a symbolic and
political practice in which values, identities, and belongings are negotiated. Language is
understood as a mediator between subjects and contexts, a space where meanings intertwine,

! Doutora em Estudos Linguisticos. Professora na Universidade Estadual de Goias - Campus Sudoeste / Sede:
Quirindpolis. E-mail: mari.carvalho@ueg.br.
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identities are projected, and forms of sociability are constructed. Communicative and cultural
practices are conceived as fields of dispute and creation, in which forces of cohesion and
transformation of social life are manifested. It is concluded that, in the contemporary scenario
marked by globalization and digital technologies, communicative processes acquire new
configurations, expanding the circulation of discourses and the complexity of human interactions.
The proposed reflection articulates language, culture, and society, demonstrating that
understanding the modes of saying means understanding the modes of living, since each
enunciation participates in the symbolic fabric that organizes, renews, and reconfigures the social
world, sustaining human bonds and the possibility of coexistence in diversity.

Keywords: 1. Language 2. Society 3. Communication and interaction.

INTRODUCAO

As transformacOes que atravessam a vida social nas Ultimas décadas tém
reconfigurado profundamente as formas de convivéncia, de expressao e de
producao simbdlica. A aceleracdo tecnoldgica, a globalizagdao e a multiplicacdo
dos espacos de interacao deslocaram fronteiras entre o publico e o privado, entre
o individual e o coletivo, alterando o0 modo como os sujeitos se percebem e se
relacionam. Nesse cenario de mudancgas, a linguagem e a comunicacao emergem
como dimensdes centrais para compreender a complexidade das relagOes
humanas, pois nelas se inscrevem os conflitos, os acordos e as negociagdes que

estruturam o viver em sociedade.

A comunicagdo, nesse sentido, nao se reduz a um instrumento funcional de
troca, mas se constitui como campo simbdlico em que se tecem os vinculos e se
elaboram os sentidos que sustentam o mundo social. E por meio dela que os
sujeitos compartilham saberes, constroem pertencimentos e projetam
identidades, revelando que modos de dizer expressam modos de viver. As midias
digitais e os ambientes interativos ampliam esse processo, produzindo novas
formas de sociabilidade e circulagao discursiva, ao mesmo tempo que instauram
desafios para a convivéncia e o reconhecimento. A linguagem, assim, torna-se o
espaco por exceléncia em que se revelam as tensdes entre tradicdo e mudancga,

individualidade e coletividade, visibilidade e exclusao.

E nessa perspectiva que se insere o presente estudo, que focaliza a comunicagao

como pratica social e simbdlica constitutiva das formas de vida. De natureza
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qualitativa e bibliografica, a pesquisa busca analisar como os modos de dizer —
expressos nas praticas discursivas e culturais — refletem, produzem e
transformam os modos de viver. Ao compreender a comunicagao como processo
de negociacdao simbdlica e espaco de producdo de sentidos, evidencia-se sua
relevancia para a construcdo da vida coletiva e para a compreensao das

transformacdes sociais contemporaneas.

As praticas comunicativas e culturais, ao mesmo tempo que traduzem realidades
sociais, também as reinventam. E na linguagem que se manifestam as lutas por
reconhecimento, as estratégias de pertencimento e as possibilidades de
resisténcia. Assim, compreender os modos de dizer é compreender as dinamicas
do viver em sociedade, pois cada enunciacao participa da tessitura simbdlica que
mantém, renova e transforma o convivio humano. Ao articular linguagem,
sociedade e interacao, o trabalho propde uma reflexao sobre o papel constitutivo

da comunicagao nas formas de existir e de partilhar o mundo.

COMUNICAGAO E CONSTRUGAO DE SIGNIFICADOS NA VIDA
COTIDIANA

Na vida social contemporanea, a comunicacdao ocupa um lugar central na
producdo de vinculos, na circulacdo de saberes e na construcao dos significados
que sustentam o convivio humano. E por meio dela que os sujeitos se
reconhecem, se organizam e atribuem sentido as suas experiéncias cotidianas. A
linguagem, nesse contexto, constitui o eixo simbdlico que materializa essa
dindmica, pois é por meio das praticas discursivas que se constroem e se
partilham sentidos capazes de ordenar a vida coletiva. Como observam Begger e
Luckmann (2014), os modos de dizer revelam modos de viver, uma vez que a
comunicacdo torna possivel a criagao das interagdes que estruturam o mundo
social. Inserida nesse processo, a comunicacdo mostra-se inseparavel da vida

cotidiana, especialmente diante da complexidade das sociedades atuais, nas
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quais multiplas formas de interacao e mediacdo produzem novas maneiras de
significar. A televisao, por exemplo, participa ativamente desse movimento:
presente na rotina de milhdes, constitui um dispositivo de producgao e circulagao
de sentidos que da forma ao que Schiitz e Luckmann (2011) e Habermas (2012)
denominam “mundo da vida” — espaco simbdlico que, segundo Mead (1967),
abriga crencas, rituais e emogdes continuamente reconstruidos. Para Martin-
Barbero (2021), esse meio cria temporalidades e simulacdes préprias,
configurando experiéncias que atravessam a cultura e redefinem o modo como o

social é percebido e vivido.

Ao compreender a comunicagdo como instancia que produz e reorganiza
sentidos na vida cotidiana, torna-se possivel situa-la no horizonte conceitual do
“mundo da vida”, formulado por Habermas (2012). Esse conceito desigha o
espaco simbdlico onde tradicdo, cultura e experiéncia se entrelacam, servindo de
base para as interagdes comunicativas que sustentam a existéncia social. Trata-
se, portanto, de um tecido de significacdes compartilhadas que orienta a
interpretacao do mundo e legitima os modos de agir e de conviver. Nessa
perspectiva, o “mundo da vida” opera como o cendrio dinamico em que os
sujeitos constroem lagos de solidariedade e reconhecimento mutuo, reafirmando
a centralidade da comunicacdo na manutencgao e na renovacao da vida social. A
reproducao do social, como afirma o préprio Habermas (2021), depende dessas
praticas comunicativas que, inscritas no cotidiano, garantem a continuidade e a

transformacdo das formas de convivéncia humana.

Nessa dindamica constitutiva do mundo da vida, a comunicacao cotidiana assume
papel decisivo ao transcender a mera transmissao de informacdes e afirmar-se
como pratica social de negociacdo e producdo conjunta de significados. E nesse
espaco interacional que os sujeitos constroem realidades compartilhadas,
orientando suas acodes e formas de pertencimento. A linguagem, os gestos e as
multiplas manifestagdes expressivas funcionam como mediadores simbdlicos
entre sujeitos e contextos, viabilizando a coesdao e a continuidade da vida
coletiva (Watzlawick; Beavin Bavelas; Jackson, 2024). Essa compreensao

evidencia que a comunicagao constitui um processo ativo de criagao da realidade
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social, e nao um simples reflexo de estruturas previamente dadas. Ao mesmo
tempo, revela-se como um campo de permanente negociagao simbdlica, no qual
se atualizam valores, crencas e modos de percepcao que moldam o tecido
cultural. Nesse sentido, comunicar é também interpretar o mundo,
reinscrevendo continuamente o sentido das experiéncias humanas na vida

social.

Inserida nesse movimento continuo de interpretacdo e ressignificacdao da
realidade social, a comunicacdo contemporanea manifesta-se em constante
transformacao. A multiplicidade de formatos e canais redefine modos de
expressao e interagao, especialmente com a expansao das tecnologias digitais,
gue promovem praticas comunicativas cada vez mais complexas e multimodais
(Kress; Van Leeuwen, 2006). Essa pluralidade demanda uma compreensao
contextualizada dos processos comunicativos, capaz de reconhecer a
interdependéncia entre dimensdes culturais, sociais e tecnoldgicas. Mais do que
um fendmeno técnico, a comunicacao digital configura-se como um espaco de
producdo simbdlica que reconfigura a experiéncia humana, deslocando

fronteiras entre o publico e o privado, o local e o global.

As transformacdes que configuram o cenario comunicativo contemporaneo
incidem diretamente sobre os modos de producdao de sentido e sobre os
processos de constituicdo dos sujeitos. Inserida nesse ambiente de multiplas
mediacOes tecnoldgicas e culturais, a comunicacao cotidiana emerge como
espaco privilegiado de construcao identitaria e de afirmagao cultural. Por meio da
troca simbdlica, os individuos elaboram pertencimentos, constroem posicoes
sociais e reconhecem-se como parte de coletividades mais amplas, fazendo das
praticas comunicativas instrumentos essenciais para o reconhecimento mutuo e
para a manutencao dos lacos sociais (Habermas, 2012). Ao desempenhar essa
fungao integradora, a comunicagao reafirma-se como elemento estruturante da
vida em grupo, sustentando a coesao e o dinamismo que caracterizam o convivio

humano. Nesse processo, a identidade nao se apresenta como dado fixo, mas



como construcdo permanente, continuamente reelaborada nas interagdes que

tecem o tecido social.

Entretanto, a mesma rede comunicativa que possibilita a construcdao de
identidades e pertencimentos também expde tensdes e conflitos simbdlicos que
atravessam o tecido social. Como observa Castells (2015), os processos
comunicativos sao perpassados por relacdes de poder, negociacao e resisténcia
cultural, nas quais se definem os sentidos e as posicdes dos sujeitos. Nessa
dinamica, a comunicagao nao se reduz a um espaco de consenso, mas constitui
um campo de disputa simbdlica em que se produzem, legitimam e contestam
hierarquias sociais e formas de dominagao. Desse modo, compreender a
comunicacdo implica reconhecer seu carater politico e transformador, uma vez
que nela se jogam tanto as forcas de coesao quanto as possibilidades de

mudanga social.

Nesse cenario marcado por disputas simbdlicas e pela circulagdo de poder,
emergem novas formas de interagdao que reconfiguram as relagdes entre sujeitos
e discursos. A personalizacao da comunicagao, intensificada pelos avangos
tecnoldgicos, cria espacos de interlocucdao individualizados e afetivos que
redimensionam o modo como as pessoas se relacionam e constroem sentidos.
Como destaca Vygotsky (2013), essas conexdes emocionais ultrapassam o
carater meramente instrumental da linguagem, evidenciando sua fungao
constitutiva na formacdo das experiéncias subjetivas e dos vinculos de
pertencimento. Essas conexdes emocionais ultrapassam o carater meramente
instrumental da linguagem, evidenciando sua fungao constitutiva na formacao
das experiéncias subjetivas e dos vinculos de pertencimento. Nessa perspectiva,
a comunicacdo contemporanea revela-se como territério hibrido, no qual razao e
emogao se entrelacam, produzindo novas formas de socialidade e redefinindo o

proprio modo de ser e estar no mundo.

Os processos comunicativos, além de expressarem dimensdes subjetivas e
afetivas, estao também vinculados a estruturas institucionais que orientam e
regulam os modos de interagao social. As instituicdes, ao definirem normas,

discursos e valores, consolidam praticas comunicativas que ultrapassam o
8
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ambito individual e incidem sobre a organizacdao coletiva. Como observa
Habermas (2012), essas instancias funcionam como mediadoras entre a agao
pessoal e a ordem social, assegurando a continuidade simbdlica das formas de
convivéncia. Compreender essa mediacdao permite reconhecer a comunicagao
como fendmeno simultaneamente subjetivo e institucional, no qual se articulam
liberdade expressiva, regulagcao normativa e construgdao compartilhada de

sentidos.

No contexto contemporaneo, marcado pela presenca constante das tecnologias
digitais, a mediacao midiatica amplia a circulacdo de discursos e de sentidos em
escala global, produzindo configuracdes simbdlicas cada vez mais complexas.
Conforme aponta Sodré (2014), essa ampliacao redefine a maneira como os
sujeitos se comunicam, inserindo a vida cotidiana em redes de significagao que
se expandem para além dos limites locais. Diante dessa complexidade,
compreender 0s processos comunicativos requer abordagens mais integrativas e
atualizadas, capazes de apreender a comunicacao como fendémeno cultural,

tecnoldgico e social em permanente transformacgao.

A comunicacdo, inserida nas dinamicas da vida cotidiana, assume papel central
na constituicao dos sentidos que orientam o agir social e cultural dos sujeitos.
Reconhecer esse carater formador significa entender que, ao interagir, os
individuos produzem e compartilham significados que estruturam suas formas
de convivéncia e de expressao. Essa dimensdo simbdlica revela a vitalidade dos
modos de vida e das praticas comunicativas que sustentam a organizacao social.
Trata-se de um campo fecundo de reflexdao interdisciplinar, que aproxima
linguistica, sociologia e demais areas das ciéncias humanas na compreensao dos

processos de significacao (Wolf, 2012).

Desse modo, a comunicagao, em sua dimensao cotidiana, manifesta-se como
forca organizadora das interacdes humanas e como instancia produtora de
saberes que sustentam a vida coletiva, permitindo aos sujeitos coexistir e se

transformar conjuntamente (Sodré, 2014). Essa dindmica continua de criacao e
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renovacao de sentidos revela que o ato de significar socialmente é uma pratica
permanente, mediada por multiplos atores e formas simbdlicas que estruturam
tanto o espaco publico quanto o privado das relacdes humanas. A comunicacao,
assim, reafirma seu papel como fundamento da experiéncia social e da propria

constituicao da cultura.

CONTEXTOS SOCIOCULTURAIS E EXPRESSOES DE IDENTIDADE

Nas tramas que compdem a vida social, os contextos socioculturais exercem
papel decisivo na maneira como 0s sujeitos se reconhecem e se posicionam no
mundo. E nesse espaco de convivéncia simbdlica que as identidades, tanto
coletivas quanto individuais, se constituem e ganham visibilidade nas praticas
cotidianas de comunicagao. As manifestacdes culturais, por sua vez,
materializam essas identidades ao reunir simbolos, rituais, linguagens e formas
de expressao artistica que dao corpo as experiéncias de pertencimento e
diferenciacdo. Longe de configurarem realidades estaticas, tais expressoes
revelam a fluidez e a complexidade das identidades culturais, constantemente
reinventadas pelas interagdes sociais e pelos processos de globalizagdao e

hibridismo que caracterizam o mundo contemporaneo (Hall, 2019).

A intensificacao dos contatos entre culturas, impulsionada pela globalizacao, tem
reconfigurado as formas de pertencimento e desafiado as concepgoes
tradicionais de identidade. Como observa Hall (2019), esse cenario inaugura um
tempo de transformacdes na identidade no contexto do multiculturalismo, em
gue as referéncias culturais deixam de se organizar em torno de fronteiras fixas
e passam a se constituir em redes de significagdes médveis e interdependentes.
As identidades, portanto, tornam-se processos em permanente construcao,
atravessados por influéncias locais e globais que se entrelacam e se tencionam.
Nessa dinamica, Canclini (2014) aponta que o hibridismo emerge como marca
das culturas contemporaneas, revelando a coexisténcia de tradigdes e inovagoes
em um mesmo espaco simbdlico. As expressoes culturais, assim, ndo apenas
preservam herancas, mas também incorporam novas formas de sensibilidade e
de linguagem, refletindo a vitalidade e a complexidade do mundo atual.
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Nas perspectivas socioldgica e antropoldgica, ainda de acordo com Hall (2019), a
identidade cultural € compreendida como uma construgao simbdlica que da
coeréncia e sentido a experiéncia social dos sujeitos. Ela se fundamenta em
referéncias compartilhadas — lingua, religido, costumes, simbolos e narrativas
histéricas — que organizam as formas de pertencimento e diferenciacdo no
interior dos grupos 2024). Esses elementos funcionam como mediadores do
reconhecimento, permitindo que o individuo se situe em relacdo ao outro e a
coletividade. Entre eles, a lingua ocupa um lugar central: mais do que um
instrumento de comunicagdo, constitui um patriménio simbdlico que carrega
valores, memodrias e modos de significar o mundo, conforme advoga Bourdieu
(2018) e Voldchinov (2017), por sua vez, assevera que é por meio da linguagem
que o sujeito se inscreve na cultura, reafirmando, a cada enunciacao, sua

identidade e seu vinculo com o grupo social a que pertence.

As expressdes culturais, presentes tanto nas producdes artisticas quanto nas
praticas cotidianas, constituem formas concretas pelas quais os grupos sociais
projetam e afirmam suas identidades. Elas traduzem modos de ver, sentir e
compreender o mundo, configurando-se como espagos simbdlicos de memoria e
de resisténcia. As manifestagdes artisticas, em especial, ultrapassam a mera
representacdao estética: nelas se condensam experiéncias historicas e lutas
coletivas que reafirmam a dignidade e a voz de comunidades frequentemente
silenciadas (Candido, 2023). Nesse sentido, a cultura torna-se um territério
politico, em que o sujeito reelabora sua condicdo e inscreve sua presenca social
por meio da criacao e da expressao simbdlica. Como observa Willians (2011), a
cultura € um campo de disputas e significacdes em se forjam identidades e se
projetam aspiracdes de transformacgao. Assim, ao mesmo tempo em que
conserva tradicoes, ela abre caminhos para novas formas de reconhecimento,
contribuindo para a afirmacgao de direitos culturais e para a construcao de uma

cidadania plural.
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No contexto da sociedade brasileira, a diversidade cultural configura-se como
um trago estruturante da formagao histérica e simbdlica do pais. Fruto de
intensos processos de colonizacdo, escravidao e migracao, essa pluralidade
expressa-se nas formas de convivéncia, nas praticas religiosas, nas tradicoes
artisticas e nas manifestacdes populares que compdem o mosaico indenitario
nacional (Freyre, 2023). Para esse autor, o Brasil € um grande experimento de
mesticagem cultural, em que diferentes matrizes étnicas e culturais — indigenas,
africanas e europeias — se entrecruzam, produzindo novas formas de expressao
e pertencimento. Essa mesticagem, entretanto, nao se limita a uma fusao
harmoniosa, mas revela tensdes e disputas simbdlicas que ainda marcam a vida
social brasileira. Segundo Ortiz (2006), a cultura nacional resulta justamente
dessa dialética entre integracdo e conflito, em que o popular e o erudito, o local e
o global, o dominante e o subalterno se articulam de maneira complexa. Assim,
praticas como o samba, o candomblé, as festas populares e a culinaria regional
nao apenas representam tradigdes, mas reafirmam a vitalidade e a resisténcia

das identidades que sustentam a pluralidade cultural brasileira (Ribeiro, 2015).

Essas manifestacbes culturais assumem papel decisivo como formas de
resisténcia e de afirmacao social, sobretudo para os grupos historicamente
marginalizados. Povos indigenas, comunidades afrodescendentes e outras
coletividades subalternizadas fazem da cultura um territério de visibilidade e de
enfrentamento simbdlico frente as hegemonias que buscam silencia-los. Mais do
que expressao estética, a cultura torna-se um instrumento politico de
reconstrucao de memodria e de reivindicacdo de existéncia. Nesse sentido, o
referido autor compreende a cultura como uma arena de disputa de significados,
onde se negociam continuamente os sentidos de pertencimento, autonomia e
identidade. A relacao entre cultura e identidade, portanto, ultrapassa o plano
representacional: ela se enraiza nas praticas de resisténcia que asseguram a
permanéncia de modos de vida e de saberes ameacados pelo apagamento
histoérico e social (Hall, 2019).

A relagao entre cultura e comunicacao evidencia que as expressoes culturais se

constroem e se transformam-se por meio dos discursos, narrativas e imagens
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que circulam socialmente. Esses fluxos comunicativos atuam como mediadores
das identidades, ora reforgando, ora tencionando os sentidos de pertencimento e
diferenca. Nos meios digitais, essa dindmica ganha novas dimensdes: as redes
sociais e as plataformas virtuais tornam-se espacos privilegiados para a difusao
e a recriagao simbdlica das manifestacdes culturais. Esses ambientes promovem,
simultaneamente, a fragmentacao e a ampliagdo das formas de expressao
indenitaria (Thomas, 2020). Nesse cenario, a comunicacdo digital, de
conformidade com Castells (2013), nao apenas redefine os modos de interacao,
mas também reconfigura o campo cultural, possibilitando que vozes antes
silenciadas ocupem o espaco publico e inscrevam suas narrativas no tecido social

contemporaneo.

A relacao entre cultura e identidade, ao mesmo tempo em que potencializa
formas de expressao e pertencimento, também expde as contradicdoes e
desigualdades que estruturam a vida social. Em sociedades marcadas por
exclusoes historicas, a negacdo de identidades — como as indigenas e as afro-
brasileiras — intensifica conflitos simbdlicos e aprofunda processos de
estigmatizacao (Castells, 2011). Como adverte Bourdieu (2021), quando uma
identidade é negada ou desvalorizada, ocorre uma violéncia simbdlica que mina
o senso de pertencimento e pode gerar processos de exclusao social. Essa
negacao implica nao apenas a invisibilidade de grupos e culturas, mas a
supressao de suas vozes e de seus modos de existir. Desse modo, a valorizacao
das identidades culturais torna-se uma exigéncia ética e politica, condicdo
necessaria para o fortalecimento da diversidade e para a construcdo de relagoes

sociais mais equitativas e plurais.

Nesse cenario, as politicas publicas de reconhecimento cultural assumem papel
essencial na reparacdo de desigualdades histdricas e na promocdo de uma
convivéncia mais equitativa entre os diferentes grupos sociais. Trata-se de
iniciativas institucionais que buscam assegurar o respeito as multiplas formas de

expressdo identitaria, ampliando as possibilidades de inclusdo e participacao
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cultural. As acles afirmativas e os programas voltados a valorizacao da
diversidade constituem instrumentos concretos de reconhecimento simbdlico,
pois reafirmam a legitimidade das vozes e saberes que compdem o tecido social
brasileiro (Honneth, 2022). Mais do que medidas compensatodrias, essas politicas
configuram-se como praticas de justica social, ao promoverem o didlogo entre
culturas e o fortalecimento do direito a diferenca. Nesse sentido, Santos (2021)
ressalta que a democratizacao da cultura passa pelo reconhecimento efetivo das
identidades subalternizadas e pela ampliacao de espacos de representacao.
Assim, ao valorizar a diversidade como patrimbnio coletivo, tais politicas
contribuem para consolidar uma sociedade plural, ética e comprometida com a

igualdade simbdlica e social.

A compreensao do entrelacamento entre contextos socioculturais e expressoes
de identidade revela que ambos se constituem em permanente movimento,
marcados por processos de didlogo, negociagao e resisténcia. As identidades
culturais ndo se fixam em fronteiras rigidas, mas se transformam continuamente
em resposta as dinamicas de poder, as mudancas sociais e as influéncias globais
que atravessam o cotidiano. A cultura configura-se como uma arena de conflito e
criatividade, em que se negociam os sentidos do pertencimento e da alteridade,
evidenciando sua natureza plural e disputada (Canclini, 2014). Assim sendo,
refletir sobre os modos de construcao e reinvencao das identidades implica
reconhecer que toda pratica cultural envolve escolhas, posicionamentos e
formas de resisténcia. Essa perspectiva amplia as possibilidades de analise
acerca da convivéncia e do reconhecimento, reforcando o compromisso com uma
sociedade que toma a diversidade como fundamento ético e politico de

coexisténcia.

DINAMICAS SOCIAIS E TRANSFORMAGOES NAS PRATICAS HUMANAS

A historia humana tem sido marcada por movimentos continuos de mudancga que
redesenham as formas de convivéncia, os modos de trabalho, as estruturas de

poder e as sensibilidades coletivas. Cada época produz novas maneiras de
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organizar a vida comum, redefinindo valores, expectativas e horizontes de
sentido. Nesse fluxo, as transformagdes nao se apresentam como eventos
isolados, mas como processos complexos que interligam dimensdes econémicas,
culturais, simbdlicas e afetivas (Marx,2023). Como observa Giddens (2009),
sociedades mudam, as vezes devagar, outras vezes de repente, e essas
mudancgas sdo oportunidades para novos arranjos, ideias, politicas e afetos. Essa
leitura sugere que a vida social se constitui em permanente reconstrugao, na
qual cada gesto coletivo ou individual participa da tessitura dindmica que renova

incessantemente as praticas humanas.

Nesse cenario de transformagdes continuas, a aceleracdo das mudancas sociais
contemporaneas emerge como um trago decisivo da vida coletiva, impulsionada
sobretudo pela expansdo tecnoldgica e pela globalizacdo. Esses fatores nao
apenas modificam a estrutura das relagdes sociais, mas também redefinem o
proprio modo como o sujeito percebe a si e ao outro, instaurando novas formas
de interacao e pertencimento. Castells (2013) observa que o avanco da
tecnologia, a globalizagao e as novas formas de comunicacao impactam as
relagdes interpessoais e 0 modo como as sociedades se organizam, evidenciando
gue as redes digitais e os fluxos globais de informagao operam simultaneamente
como espacos de encontro e de fragmentagdao. A hiperconectividade, nesse
contexto, torna-se um fendmeno ambiguo: promove inclusado e visibilidade, mas
também amplia desigualdades e isolamentos, impondo a convivéncia humana o
desafio de reinventar constantemente suas formas de sentido e coesao
(Bauman, 2021).

Nesse movimento de transformacdes aceleradas, as praticas humanas
constituem o campo em que se tornam visiveis as tensGes entre mudanca e
permanéncia, inovagao e resisténcia. Cada gesto social traduz o esforco coletivo
de adaptar-se as novas condi¢coes impostas pela globalizacao e pelas tecnologias
emergentes, sem perder de vista as formas de pertencimento e solidariedade

gue sustentam a vida comum (Bauman, 2021). A adaptacdo as transformacodes
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sociais contemporaneas, segundo Castells (2011), requer inovagao tecnoldgica e
politicas que assegurem inclusdo, reduzindo disparidades entre segmentos
populacionais, ressaltando que a resposta as mudancas deve ultrapassar a
dimensdo técnica para alcancar o compromisso ético e social. As praticas de
trabalho, educacao e sociabilidade, nesse contexto, configuram-se como
espacos de reinvencao, nos quais o sujeito negocia continuamente os limites
entre as exigéncias do novo e a preservacao dos vinculos que dao sentido a

experiéncia coletiva.

No contexto urbano, essas transformagdes assumem contornos particularmente
visiveis, pois é nas cidades que os efeitos das inovagdes tecnoldgicas e das novas
formas de organizacdo social se materializam com maior intensidade. Para Lévy
(2010) e Castells (2013), o crescimento do trabalho remoto e a digitalizagao dos
servigos alteram a ocupacdo dos espacos publicos e privados, gerando novos
desafios de governancga, de modo a apontar para uma reconfiguracao profunda
das dindmicas de convivéncia e uso do territorio. A emergéncia das chamadas
cidades inteligentes traduz essa reordenagao: ao mesmo tempo em que promete
maior mobilidade, eficiéncia e seguranca, revela contradicoes inerentes ao
acesso desigual as tecnologias e a gestdo dos dados coletivos. O espago urbano,
assim, torna-se um campo de disputas simbdlicas e materiais, onde se
expressam tanto as potencialidades de uma sociedade conectada quanto as

novas formas de exclusao e controle (Townsend, 2014).

De modo complementar, as redes sociais e os ambientes digitais tornaram-se
espacos centrais na configuracao das praticas humanas, reordenando as formas
de comunicacao, trabalho e sociabilidade. Neles, segundo Castells (2013), a
circulacdo instantanea de informacdes redefine os tempos e ritmos da vida
cotidiana, instaurando novas logicas de visibilidade, pertencimento e consumo.
De acordo com Bauman (2021), a cultura contemporanea se transforma diante
da rapidez das tendéncias e da efemeridade das experiéncias, o que influencia
significativamente as praticas sociais e de consumo. Essa dindmica revela que o

digital ndo atua apenas como meio, mas como agente estruturante de
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transformacdes simbdlicas e materiais, condicionando os modos de existir, de

produzir e de significar no mundo contemporaneo.

Entre as multiplas dimensdes das mudancas em curso, a transformacao social
encontra nos movimentos culturais e politicos um de seus motores mais
potentes, pois é neles que se concentram as disputas por reconhecimento,
igualdade e justica. Esses movimentos operam como forgas simbdlicas e praticas
que desestabilizam hierarquias e reconfiguram narrativas sobre pertencimento,
género, raga e classe. Os movimentos culturais contemporaneos constituem
elementos essenciais para as mudancas sociais, ao questionarem e redefinirem
narrativas dominantes, evidenciando que a agao coletiva é também um gesto de
criacao de sentido e reposicionamento historico (Honneth, 2022). Nessa direcao,
Santos (2017) advoga que os movimentos de resisténcia revelam o carater
performativo das lutas sociais, ao traduzirem em acao concreta o desejo de
transformacao. Assim sendo, a luta por direitos e a afirmacao de identidades
tornam-se expressdes de uma vitalidade social que, ao mesmo tempo em que

contesta, reinventa as praticas humanas e as formas de convivéncia.

Entretanto, o avanco tecnoldégico e a globalizacdo, embora impulsionem
inovacdes e ampliem possibilidades, também revelam as contradicdes que
atravessam o tecido social contemporaneo. As promessas de progresso e
modernizacao frequentemente coexistem com a intensificagao de desigualdades
e a precarizagao dos modos de vida. Eubanks (2018) observa que as
desigualdades sociais sdo intensificadas por um mercado de trabalho dinamico e
pela automacao, impondo uma necessidade constante de adaptacdao que nem
sempre é equitativa” (p. 12), ressaltando que nem todos os grupos sociais
dispdem dos mesmos recursos para enfrentar tais mudancgas. Por sua vez,
Castells (2013) argumenta que ha uma tendéncia de a sociedade em rede
concentrar poder e informacgao nos polos de maior conectividade, de tal forma a
marginalizar aqueles que permanecem fora dos circuitos digitais. Assim, o

progresso tecnoldgico, longe de ser neutro, expde um paradoxo central: ao
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mesmo tempo em que amplia horizontes de acao e conhecimento, reforca
fronteiras sociais e econbmicas que desafiam a construcao de uma modernidade

verdadeiramente inclusiva.

Diante desse cenario de contradicdes e possibilidades, as transformacgdes sociais
também se sustentam nas dimensdes humanas que atravessam o cotidiano e
fortalecem o convivio coletivo. A empatia e a criatividade, nesse contexto,
constituem forgas discretas, porém decisivas, para a reconstrucdo dos lacos
sociais e para a invengao de novas formas de coexisténcia. Bauman (1997) deixa
evidente que pequenos gestos de empatia e coragem cotidiana sustentam o
convivio e abrem horizontes para novas formas de viver, revelando que a
mudanca social ndo se faz apenas por grandes movimentos, mas também por
atitudes sensiveis e responsaveis. Este autor assevera ainda que a criatividade
moral reside na capacidade de imaginar o outro como parte de si, tornando a
vida em comum um exercicio permanente de responsabilidade. Assim, a forga
transformadora do humano manifesta-se na delicadeza dos gestos e na poténcia
das relacdes, sustentando praticas mais inclusivas e solidarias em meio as

incertezas contemporéaneas.

Inserida nesse amplo processo de transformacdes sociais, a educagao configura-
se como um dos campos mais afetados pelas mudancas contemporaneas, pois
nela se manifestam as tensdOes entre tradicao e inovagao, continuidade e
ruptura. As praticas educacionais vém sendo reformuladas para responder as
exigéncias impostas pelos avangos tecnoldgicos e pelas novas formas de
interacao social. Delors (2021) afirma a necessidade de identificar novas
competéncias que preparem os individuos para atuarem em contextos sociais
em rapida transformacdo, evidenciando que a educacdo assume papel decisivo
na formacao de sujeitos criticos e adaptaveis. Nao contrariamente, segundo
Freire (2019), a escola do futuro é aquela que forma sujeitos capazes de
aprender continuamente, de conviver com a diversidade e de intervir de modo
critico em seu meio. Assim, o campo educacional consolida-se como espacgo de
criagao e responsabilidade coletiva, em que o conhecimento se integra a ética, a

sensibilidade e a acdo transformadora.
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O avanco da digitalizagao e da automacao vem alterando de modo profundo as
relacdes sociais, estendendo-se das esferas publicas as formas de producgao e
organizacao coletiva. Tais transformagdes ampliam a conectividade e a
eficiéncia, mas também instauram novas estruturas de vigilancia e controle que
desafiam os principios de transparéncia e participacdo democratica. Para
Foucault (2014), o uso crescente de tecnologias de monitoramento redefine as
relacoes de poder e o controle social, impondo novos desafios a governanga
participativa e o direito a cidade, esclarecendo, pois, que o desenvolvimento
tecnoldgico é sempre um campo de disputa politica e ética. Nesse sentido, de
conformidade com Lemos (2004), as cidades digitais configuram-se como
territérios hibridos, nos quais o poder circula por meio de redes invisiveis que
moldam o cotidiano. Assim, o impacto das inovacgdes tecnoldgicas demanda uma
reflexao critica sobre os limites entre eficiéncia e liberdade, para que a
modernizacao nao se converta em instrumento de desigualdade e exclusao

social.

Nas relagcdes humanas contemporaneas, os efeitos das transformacoes
tecnoldgicas e culturais evidenciam a necessidade de repensar os modos de
organizacao social e as politicas que sustentam a vida coletiva. O avango das
inovagdes, embora amplie possibilidades, também acentua desigualdades e
pressiona os sistemas publicos a promoverem respostas mais inclusivas e éticas.
Para Sen (2000), uma sociedade equilibrada exige estratégias que promovam
inclusao, acessibilidade e reduzam desigualdades, reforcando que o
desenvolvimento sd se legitima quando vinculado ao bem-estar comum. Em
convergéncia, Beck, Giddens e Lash (2012) apontam que a modernidade
reflexiva demanda instituicbes capazes de integrar a participacao cidada e a
justica social como eixos de suas praticas. Assim, a gestao das dinamicas sociais
contemporaneas deve articular dimensdes tecnoldgicas, politicas e humanas,

orientando a inovagao para o fortalecimento da coesao e da equidade social.
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Nesse percurso de tensdes entre inovacao, tecnologia e bem-estar coletivo,
segundo Thompson (2011), a cultura emerge como instancia mediadora que da
forma simbdlica as transformacdes sociais. Mais do que um repertdrio de
costumes, ela funciona como campo de significagao e disputa, em que se
negociam valores e modos de convivéncia. J& Canclini (2014) ressalta que
mudangas culturais ndao sdo lineares, mas envolvem conflitos e sinteses que
moldam novas praticas sociais e interesses coletivos, deixando claro que toda
transformacdo tecnoldgica ou politica encontra na cultura seu espaco de
traducdo e resisténcia. Desse modo, compreender as dindmicas sociais implica
reconhecer que os processos culturais articulam dimensdes tecnoldgicas,
politicas e simbdlicas, constituindo o solo sobre o qual se constroem as

interagdes, o0s sentidos e o0os modos de vida contemporaneos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A reflexao desenvolvida neste estudo permitiu compreender a comunicagao
como dimensao constitutiva das relagdes sociais e dos processos de producao de
sentido. Mais do que instrumento de transmissao, ela se afirma como espaco
simbdlico em que se organizam as experiéncias humanas, constroem-se
identidades e definem-se as formas de convivéncia. Essa perspectiva desloca o
olhar da funcgao técnica para a forca criadora da linguagem, capaz de articular o

individual e o coletivo na tessitura da vida social.

A partir dessa compreensao, as praticas comunicativas e culturais revelam-se
como territorios de criacdo e transformacdo, onde os sujeitos se confrontam,
dialogam e produzem novas formas de significagao. Nelas se evidenciam as
tensOes entre continuidade e mudanca, tradicao e inovacao, pertencimento e
resisténcia — movimentos que expressam a vitalidade da cultura como campo
simbdlico em permanente reconstrucao. Essa dinamica confirma a comunicagao
como eixo estruturante das relagdes sociais e como mediadora das experiéncias

humanas no mundo contemporaneo.
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Nesse sentido, os modos de dizer se tornam expressdoes dos modos de viver,
mostrando que a comunicagao participa ativamente das formas de inscrigao do
sujeito no social. E por meio dela que se elaboram os sentidos de pertencimento,
negociam-se as diferencas e se constituem as bases simbdlicas da coexisténcia.
Assim, compreender a comunicacdo é também compreender as condigoes
histdricas e discursivas que sustentam o viver coletivo e que tornam possivel a
criagdo de novos vinculos sociais. No contexto brasileiro, essa visdo ganha
contornos praticos ao iluminar a diversidade cultural como motor de variagao
linguistica: das dialetalidades nordestinas ao hibridismo urbano do Sudeste,
passando pelas resisténcias indigenas e afrodescendentes, ela impulsiona
estudos sociolinguisticos a mapear territérios discursivos reais, orientando
politicas de educacao bilingue, programas de valorizacdo de variedades regionais

e intervengdes que promovam a inclusao simbdlica em cenarios de desigualdade.

Em sintese, o percurso tedrico desenvolvido conduz ao reconhecimento da
comunicacao como fundamento e horizonte da vida social. Nela se concentram
as forcas que produzem, renovam e partilham o sentido comum, tornando-a
espaco privilegiado de transformacao e continuidade. Pensar a comunicagao,
portanto, € pensar o proprio movimento da linguagem na construcao do humano
— um movimento que, ao articular cultura, sujeito e sociedade, mantém viva a
possibilidade de recriar o mundo pela partilha simbdlica do dizer, com
implicagOes diretas para os estudos da linguagem no Brasil, onde a reflexao
teodrica deve se traduzir em praticas que celebrem e transformem a pluralidade

cultural.
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CORPOS INDISCIPLINADOS: A TRANSGRESSAO
FEMININA NOS CONTOS MARAVILHOSOS DE MARINA
COLASANTI
UNDISCIPLINED BODIES: FEMALE TRANSGRESSION IN
MARINA COLASANTI'S FAIRY TALES

Kelio JUnior Santana Borges *?

RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar trés narrativas da autora italo-brasileira Marina
Colasanti, explorando nelas o comportamento transgressor das personagens femininas.
Debrugando-nos sobre os contos “Um espinho de marfim”, “Por duas asas de veludo” e “Entre as
folhas do verde O”, almejamos perquirir a construgdao e o valor desses “corpos indisciplinados”
que, por meio de suas acbes, rompem com uma tradicdo cultural patriarcal e misdgina.
Evidenciaremos como, nos contos maravilhosos de Colasanti, a representacao desses corpos
transgressores assume valor estético e politico, simbolizando um contradiscurso em relagdo
aquilo que a arte e a filosofia, por exemplo, propagaram injustamente contra o individuo
feminino. Para nossa analise nos apoiaremos nas palavras de pesquisadores como Luciana
Borges, Elddia Xavier, R. Howard Block, Magali Mendes de Menezes.

Palavras-Chave: 1. Corpo feminino 2. Transgressao 3. Contos maravilhosos e Marina
Colasanti.

ABSTRACT

This study aims to analyze three narratives by the Italian-Brazilian author Marina Colasanti,
exploring the transgressive behavior of the female characters. Focusing on the short stories "Um
espinho de marfim", "Por duas asas de veludo", and "Entre as folhas do verde O", we seek to
investigate the construction and value of these "undisciplined bodies" that, through their actions,
break with a patriarchal and misogynistic cultural tradition. We will demonstrate how, in
Colasanti's marvelous tales, the representation of these transgressive bodies assumes aesthetic
and political value, symbolizing a counter-discourse in relation to what art and philosophy, for
example, have unjustly propagated against the female individual. For our analysis, we will rely on

? Doutor em Letras e Linguistica (Estudos Literarios) pelo Programa de Pés-Graduagio da Universidade Federal de Goias
com Doutorado Sanduiche na Universita degli Studi Roma Tre - Roma, Italia. Professor do Campus Aparecida de Goiania
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias. E-mail: kelio.borges@ifg.edu.br.
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the words of researchers such as Luciana Borges, Elédia Xavier, R. Howard Block, Magali Mendes
de Menezes.

Keywords: 1. Feminine body 2. Transgression 3. Fairy tales and Marina Colasanti.

INTRODUCAO
A Marina Colasanti (1937-2025) in memorian.

Marina Colasanti produziu uma obra de grande versatilidade. Ao longo dos seus
mais de 50 anos dedicados a escrita, ela se expressou em diferentes géneros
literarios e, em todos eles, alcancou reconhecimento tanto do publico leitor
quanto da critica especializada. Com mais de 80 titulos publicados, é possivel
dizer que sua producao literaria “abre-se num variado leque de opcdes, que
incluem a prosa jornalistica, o ensaio, a crénica do cotidiano, a poesia, a novela e
o conto para o publico infantil e juvenil” (Silva, 2008, p.253). No entanto, em
meio a essa amplitude de caminhos trilhados, é possivel perceber certa
homogeneidade a perpassar toda a obra dessa artista literaria. Como afirma
Vera Maria Tietzmann Silva:
a diversidade, nessa autora, é aparente, pois sua producdo é
singularmente coesa - os nucleos tematicos que lhe servem de eixo sao
reduzidos, assim como é reduzido o leque de imagens de que vale, e que
aponta para a tradicdo cldssica. A sua linguagem também é reconhecivel

em seus diversos textos, equilibrando-se na fronteira entre o lirico e o
narrativo (2008, p. 237).

Além desses aspectos, ha também outro fio condutor a atravessar todo o tecido
literario de Colasanti, outra marca a corroborar o carater coeso e homogéneo de
sua producdo. Silvana Augusta Barbosa Carrijo refere-se a autora como
“personalidade intelectual caracterizada pela diversidade”, mas explica que: "Em
todas essas atividades, a preocupagcao com o universo feminino constitui uma
espécie de leitmotiv. (Re)pensar a condicdo feminina em um mundo
notadamente marcado por relagcbes de poder €&, para a autora, reflexao

imprescindivel na pratica intelectual e artistica das mulheres” (2013, p. 139).
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A nosso ver, as palavras de ambas as estudiosas citadas se complementam, pois
entendemos que, entre os “nucleos tematicos” explorados por Colasanti (Silva,
2008), destaca-se aquele voltado para a representacdo e a discussao das
vivéncias relativas a “condicao feminina” (Carrijo, 2013). Conciliando essas duas
perspectivas, temos como objetivo, neste estudo, nos voltar para aquelas
narrativas colasantianas que, em muitos aspectos, dialogam com os tradicionais
contos populares, mais conhecidos como "“contos de fadas” ou "“contos

maravilhosos”>.

Investigaremos neles a representacao de uma feminilidade
transgressora, simbolizada por meio de um processo de metamorfose ocorrido

no corpo feminino.

Com a publicacdo de Uma ideia toda azul, em 1979, a escritora italo-brasileira
iniciou a producao de seus contos maravilhosos, vertente que, para néds, é aquela
de maior destaque em sua produgcao, nao apenas pela quantidade, mas,
principalmente, pela sua densidade estética e originalidade evidentes na
construcao desses enredos. Ao longo de 35 anos, ela publicou 7 dessas
coletaneas que lhe renderam inUmeras premiacOes. Todos esses textos,
atualmente, se encontram reunidos na obra Mais de 100 histérias maravilhosas,

cuja primeira edicao é de 2015, publicada pela Global Editora.

Assim como tais contos possuem pontos de contato com as narrativas populares
do passado, eles também apresentam alguns distanciamentos evidentes, dentre
0S quais se sobressai a representacao da figura feminina. Construidos sobre
pilares conceituais modernos, os seres ficticios colasantianos e suas
corporeidades negam, em diferentes direcdes, valores tradicionais antigos,
questionando e subvertendo lugares-comuns tao caros ao discurso patriarcal,
porta-voz dos principios machistas e misdginos, outrora bem mais rigidos do que

hoje em dia.

* Apesar de serem usadas indistintamente, as duas nomenclaturas aludem a formas textuais diferentes, conforme explicado
por Nelly Novaes Coelho em Confos de fadas.
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Nessas atmosferas sobrenaturais, atravessadas pela magia do universo
maravilhoso, a autora recorre a diferentes elementos para, simbolicamente,
promover a ressignificacao da corporeidade feminina tao intensamente atacada
e desvalorizada pelo discurso filosofico e artistico do passado. Contribui para
esse movimento de ressignificacdo do corpo feminino a metafora da
metamorfose, por meio da qual a autora simboliza a ruptura com a antiga
concepcao de corpo “domesticado” que é substituido por um corpo

“indisciplinado”.

Serao analisadas trés narrativas da escritora, todas elas constam do livro Uma
ideia toda azul. Trata-se dos textos “"Um espinho de marfim”, “Por duas asas de
veludo” e “Entre as folhas do verde O”. Nesses contos de fadas modernos?*,
buscaremos evidenciar como a artista recorre ao expediente sobrenatural para
empreender esteticamente a desestruturacao daquilo que ja foi definido como

“litania da desgraca™.

UM POUCO SOBRE A MULHER E SUA CORPOREIDADE

Ao longo do tempo, nao apenas o campo do conhecimento racional se
manifestou sobre a questdao da corporeidade, outras areas também
demonstraram tal interesse e, dentro de suas particularidades e limites, se
debrugaram sobre o tema, demonstrando que “[a] representacao discursiva do
corpo, por meio da verbalizacdo em textos de aspecto tedrico ou ficcional ou por
meio de imagens estaticas ou em movimento, tem sido uma constante no

Ocidente, sendo o corpo um objeto de inquietacdao” (Borges, 2013, p. 16).

Ou seja, os debates e concepcdes sobre o tema nao sao recentes, nao
constituem prerrogativa especifica do mundo moderno. Mas, apesar de nao ser

algo novo, essa discussao, com o passar do tempo, foi se tornando mais

* Em face das atualizagdes profundas empreendidas pela escritora na retomada que faz do género, propusemos denomina-
los como contos de fadas modernos, buscando com essa terminologia nos referir “a uma forma que retoma tragos das
antigas narrativas populares, mas que, a0 mesmo tempo, apresenta principios estéticos e ideologicos tipicos de uma cultura
atual, processo que entendemos como uma atualizag@o dessa forma literaria” (Borges; Canovas, 2016, p.147).
> Expressdo cunhada por R. Howard Bloch para se referir ao discurso injurioso do patriarcado contra a mulher e a
feminilidade, conforme exposto em seu livro Misoginia medieval e a inveng¢do do amor romdntico ocidental.
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complexa, exigindo que tal exercicio reflexivo se fizesse a partir da interseccao
entre diferentes aspectos do mundo cultural que, no decorrer da histoéria,
contribuiram para se chegar a concepgao da constituicdo fisica corporal seguida
pela sociedade ocidental. Tal teia de saberes e de elementos culturais
possibilitou ao pensamento contemporaneo dedicar-se, cada vez mais, ao

debate e a ponderacao sobre o complexo ideal de corpo no Ocidente.

No tocante as discussdoes mais antigas, desenvolvidas pelo campo filosofico, as
concepgoes relativas ao corpo tendiam a fazer parte de sistemas de pensamento
dicotbmico que “necessariamente hierarquiza e classifica os dois termos
polarizados de modo que um deles se torna o termo privilegiado e o outro sua
contrapartida suprimida, subordinada, negativa” (Grosz, 2000, p.47). Tratava-se
de um contexto pouco favoravel a discussdao do tema, pois, dentro desses
sistemas, a corporeidade sempre era aquela vertente desprivilegiada: “As
concepcoes do corpo através da histéria da humanidade nos revelam
caracteristicas importantes do pensamento filoséfico, que sempre privilegiou a
mente em detrimento do corpo” (Xavier, 2007, p. 17). E isso acontecia porque a
filosofia “sempre se considerou como uma disciplina preocupada, primaria ou
exclusivamente, com ideias, conceitos, razdo, julgamento - isto €, com termos
claramente enquadrados pelo conceito de mente, termos que marginalizam ou

excluem a consideragao com o corpo (Grosz, 2000, p.49).

Desde a Grécia de Platdo e Aristoteles, podem ser rastreadas suposicoes
filoséficas até hoje influenciadoras de posturas e concepgdes acerca do assunto.
Cada um a seu modo, os dois pensadores contribuiram para a estruturacao de
dualismos essenciais, nos quais a constituicao corporal foi avaliada como
inferior. Enquanto, na visdo de Platao, o corpo constituia uma traicdo a alma,
Aristoteles reafirmava tal dualidade distintiva e valorativa por meio da oposicdo
entre matéria e forma, supervalorizando esta em detrimento daquela. Dai em
diante, surgiram inUmeros outros sistemas ou movimentos intelectuais a

repassar e a reafirmar a posicao subalterna do corpo, a ponto de considera-lo
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verdadeira prisdao para a alma: “Tendo a filosofia neoplatbnica contraposto o
corpo e a alma, a matéria e a ndo matéria, o perceptivel e o diafano, fez do corpo
a prisdo para a alma imortal, tratando-o como signo do perecivel e corruptivel,

em contraponto com a incorruptibilidade da alma” (Borges, 2013, p. 18).

Quando comparado a mente ou a alma, o corpo sempre representou a marca de
inferioridade em nossa condicao humana, nos vinculando a natureza regida por
leis fisicas. Opondo-se aos valores superiores representados pela esséncia
abstrata ou amorfa, a corporeidade foi entendida como realidade incompativel,
um outro dominio, pois “o corpo, imaginagao, paixao e sensibilidade ndao podem

conviver fraternamente com essa ideia de razao” (Menezes, 2002, p.19).

O pensamento calcado nesse sistema dualistico e os valores por ele atribuidos

aos dominios envolvidos ndo impactaram negativamente apenas a “construgao

III

social” do corpo, mas também inumeros outros campos da cultura:

De maneira mais insidiosa, a oposicdo mente/corpo foi sempre
relacionada com varios outros pares de oposicdao. AssociagOes laterais
vinculam a oposicdo mente/corpo a uma série de outros termos de
oposicdo (ou binarios), possibilitando-lhes funcionar de maneira
intercambiavel, ao menos em certos contextos (Grosz, 2000, p.48).

Um dos desdobramentos dessa dualidade opositiva teve impacto direto sobre o
universo feminino, pois, na oposicao binaria cultural entre homem e mulher, ao
feminino sempre foi concedido sentido menor e negativo, pois projetaram-se na

mulher (ou fémea) os tragcos pouco virtuosos da matéria corporal:

Dada a relagcao da mente com a masculinidade e do corpo com a
feminilidade e dada a auto-compreensao da filosofia como um
empreendimento conceitual, segue-se que mulheres e feminilidade sao
problematizadas como sujeitos filoséficos cognoscentes e objetos
epistémicos cognosciveis (Grosz, 2000, p.51).

Dessa relacdao, deriva o fato de a mulher ser excluida do campo do

conhecimento, por ser considerada pouco inapta a reflexao:

Além da oposigao macho/fémea corresponder ao dualismo mente/corpo, a
corporalidade feminina, sempre considerada mais fragil e vulneravel, é
usada para justificar as desigualdades sociais; a vinculagdo da
feminilidade ao corpo e da masculinidade a mente restringe o campo de
acao das mulheres, que acabam confinadas as exigéncias bioldgicas da
reproducdo, deixando aos homens o campo do conhecimento e do saber
(Xavier, 2007, p. 20).
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Elizabeth Grosz, em Corpos reconfigurados, descreve, nos seguintes termos, o
comportamento desdenhoso do campo filoséfico em relagao a feminilidade e a
mulher: “A filosofia, como disciplina, excluiu sub-repticiamente a feminilidade, e
como consequéncia, a mulher, de suas praticas, através de sua codificagao
usualmente implicita da feminilidade como desrazao associada ao corpo” (2000,
p.49).

O saber filoséfico, apropriando-se de suas prerrogativas discursivas, construiu
uma concepcao de feminilidade calcada numa natural incapacidade da mulher ao
exercicio da reflexao, gracas a isso, o individuo feminino foi impedido de
participar do universo intelectual, ou seja, as mulheres “emergem nesse cenario
como objetos desse saber, como construgdes, produtos de um conhecimento
nao exercido por elas” (Menezes, 2002, p.13). Sem participar ativamente da
producao do conhecimento, o individuo feminino foi vitima da reflexao filoséfica
masculina que, nao bastasse priva-la do conhecimento, também lhe imprimia
valores pouco amigaveis:

A histéria do saber das mulheres percorre a marginalidade, o submundo

da razdo, ou aquilo que poderiamos chamar de prdpria loucura. As

mulheres aparecem entdao como as deusas, as bruxas, as loucas, as

prostitutas, as santas ou qualquer outra imagem reducionista da
qualidade do que seria humano (Menezes, 2002, p.14).

Portanto, debrucgar-se sobre a construgao do corpo e de seus valores no decorrer
da historia é também ter acesso a construcdo histérica de um conceito de
feminilidade, pois, dentro do campo do conhecimento, o “ideal feminino
construido ao longo dessa histéria do saber esta profundamente ligado a uma
ideia de corpo. As mulheres, constantemente reduzidas ao corpo, tornam-se
escravas de uma natureza a qual os homens desejam dominar” (Menezes, 2002,
p.14). No intuito de promover essa dominagao da corporeidade feminina, ao lado
dessa “teoria” racional promotora da inferiorizacao da mulher, sempre existiu o
discurso miségino que também “tem a ver com a dualidade mente/corpo,

responsavel pela discriminacao das mulheres” (Xavier, 2007, p. 19).
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Apesar de ser uma constatacdo oObvia, é mister dizer que a perquiricao da
construgdo histodrica do corpo e da feminilidade, antes de mais nada, nos revela
as concepgoes de um discurso construido, inicialmente e durante muito tempo,
apenas por homens. Ou seja, a propria reducdo da mulher ao corpo e a
desvalorizacao dessa corporeidade sao construgoes culturais edificadas pelo
conhecimento racional a servigo da consciéncia masculina, tendo como um de
seus objetivos impor o silenciamento, a clausura e o adestramento ao corpo da
mulher: “A razao patriarcal é uma razdo totalizante, que enclausura a mulher
numa teia de sentido, impedindo que escutemos sua prépria fala no decorrer de
toda a histéria da humanidade. E sé desse modo que ela se mantém” (Menezes,
2002, p.14).

Além da posicao marginal a qual foram relegadas dentro do campo do saber,
cuja consequéncia foi a privacao delas em relagdao ao conhecimento, as mulheres
também foram vitimas de um emudecimento, restando quase completamente
destituidas de voz. Pouco instruidas e praticamente silenciadas, suas vidas
estiveram circunscritas aos espacgos e fungdes domésticas, ambiente dentro do

qual desempenhava atividades como, por exemplo, praticas de tecelagem.

Dentro desse contexto domeéstico, as mulheres (re)descobrem o sentido do
corpo e fazem dele sua maior linguagem, iniciando, com isso, 0 processo de
ressignificacdo de sua corporeidade: “Em uma época em que as mulheres nao
sabem ler, seus corpos tornam-se suas expressoes, traduzindo um dever. O
corpo é sua escrita” (Menezes, 2002, p.14). Foram necessarios muitos séculos
para as mulheres mudarem a situagao, mas novos tempos chegaram e, com
eles, vieram outras realidades sociais e também iniUmeras conquistas como, por

exemplo, o direito ao conhecimento.

Retomar esse percurso histdrico é necessario e essencial para se compreender
como, no decorrer do tempo, as concepgoes de corpo e de mulher se imbricaram,
numa relacdo de causa e consequéncia desastrosa para o individuo feminino:
“Como objeto para as ciéncias naturais, como um instrumento a disposicdo da
consciéncia ou como um veiculo de expressdo, temos sempre a desvalorizagdo

social do corpo, grande aliada da opressao das mulheres” (Xavier, 2007, p. 18).
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Ou seja, “o saber ndo é ingénuo; faz das mulheres objeto, Ihes da uma forma,
cria uma natureza propria” (Menezes, 2002, p.14) e, como consequéncia, tem

garantida a hegemonia da figura masculina.

A reflexao acerca de corpo/corporeidade desenvolvida no mundo moderno e
contemporaneo tornou-se mais complexa, superando a perspectiva biologizante
norteadora das concepgdes vigentes durante o periodo classico e mantidas até o
inicio do cientificismo oitocentista. Nesse novo contexto, o ato de ressignificacao
do corpo se radicaliza, tornando-se a pedra fundamental de movimentos como o
feminismo, desencadeando uma realidade inovadora, em que acontece a
insercao das mulheres no campo do saber, ou seja, enquanto participantes da

construcao do conhecimento.

Com a reivindicagao e o resgate de sua voz, as mulheres conquistam a posicao
de sujeito e, como parte integrante da elaboracao do saber, a atuacao delas se
faz duplamente significativa, pois, enquanto contribuem para a edificagao do
conhecimento moderno, também precisam promover a “desconstrucao” das
visOes culturais do passado. Dentre os inUmeros exemplos que aqui poderiam
ser citados, elegemos a escritora Marina Colasanti como uma dessas
personalidades intelectuais femininas a desempenhar essa dupla atuagao. Por
meio de sua obra, recorrendo a diferentes expedientes estéticos, ela contesta e
desestrutura os antigos lugares-comuns do discurso machista e misogino,

promovendo a ressignificagcao da imagem feminina e de seu corpo.

A representacdo da mulher nos textos de Colasanti é bastante variada, nos
levando a considerar sua obra como um vasto painel de corporeidades
femininas. Voltando-nos especificamente para as personagens de seus contos
maravilhosos, investigaremos mulheres que, gracas a sua postura contestadora
e arredia, tornam-se simbolos de “corpos indisciplinados”. Lancando mao do
elemento sobrenatural, comum as atmosferas maravilhosas dos contos
populares, a escritora recorre a metamorfose fisica das personagens para

metaforizar, principalmente, a transformacao interna sofrida pelas personagens.
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Em vez das antigas imagens de rainhas, princesas e camponesas pacatas e
indefesas — verdadeiros corpos disciplinados —, temos uma ambientagao

medieval povoada por mulheres fortes e contestadoras da ordem patriarcal.

Nossa perspectiva de analise tem como norte tedrico e metodoldgico o livro Que
corpo é esse? (2007), de Elédia Xavier. A pesquisadora, partindo de diferentes
especificidades, propde uma tipologia composta por 10 diferentes
representagcdes do corpo feminino encontradas em narrativas escritas por
mulheres. A nosso ver, as personagens colasantianas aqui estudadas nao se
encaixariam em nenhuma das possibilidades trazidas pelo livro e, nos valendo da
afirmacao de Xavier, segundo a qual a tipologia por ela elaborada nao se
encontraria fechada, circunscrita especificamente as 10 realidades elencadas,

propomos, entao, uma outra categoria: a de corpos indisciplinados.

Para substanciar nossa proposta de ampliagao da tipologia de Xavier, recorremos
as proprias palavras da estudiosa. Para ela, ao se eleger o corpo como principio
analitico, é necessario observa-lo num contexto performatico, ou seja, em
acao/movimento, pois somente assim se faz possivel identificar suas
especificidades: “O corpo deve ser visto em acao (acting), isto €, numa relagao
dinamica ou estatica com alguma coisa, pois sO assim manifesta suas
especificidades” (Xavier, 2007, p. 26). Dentro das ambientagdes dos contos aqui
estudados, as personagens femininas, ou melhor, os corpos femininos
apresentam comportamentos diferenciados que os singularizam, tornando-os
representativos de outra possibilidade de representacao da corporeidade
feminina. Tais personagens, em face de seu carater particular, podem ser lidas

enquanto “corpos indisciplinados”, como buscaremos demonstrar a seguir.
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SOBRE CORPO INDISCIPLINADO: A MULHER NO MARAVILHOSO
COLASANTIANO

O sobrenatural € um expediente estético literario facilmente encontrado na
ficcdo de Marina Colasanti. Leitora e admiradora da literatura fantastica®, a
escritora explora, em seus escritos, diferentes vertentes e tonalidades da
manifestacao insodlita, demonstrando ser uma eximia construtora de atmosferas
metaempiricas, dentre as quais nos chamam a atencao aquelas de seus contos

de fadas modernos’.

Em geral, essas histérias narradas em terceira pessoa tém como pano de fundo
uma ambientacao medieval, abordando eventos ocorridos em reinos, em
pequenas vilas ou em florestas encantadas, espacos onde podem ser
encontrados seres maravilhosos, pertencentes ao imaginario popular criado e
propagado no decorrer do tempo. Gigantes, andes, feiticeiros, bruxas,
unicornios, duendes povoam os enredos urdidos pela ficcionista, contextos
ficcionais esses que, em muitos pontos, retomam as narrativas populares

tradicionais.

Justamente por essa atmosfera magica, tais contos escritos por Colasanti
tendem a ser considerados como uma literatura indicada ao publico formado por
criancas e adolescentes. De nossa parte, porém, trata-se de uma visdo
equivocada tanto acerca do “gosto literario infantojuvenil” quanto acerca do
valor estético do sobrenatural. Ao comentar e contestar essa relacao
amplamente defendida entre contos maravilhosos e as criangas, J. R. R. Tolkien
defendeu certo ponto de vista do qual compartilhamos plenamente. Segundo
ele, as criancas tendem a gostar de contos maravilhosos porque elas “sao
humanas e os contos de fadas sdo um gosto humano natural (porém nao

necessariamente universal)” (Tolkien, 2013, p. 41) e continua:

® Deve-se dizer que o adjetivo fantdstico, nesse momento, foi usado com valor genérico, referindo-se a manifestagdes
sobrenaturais em geral e ndo a estética fantastica propriamente dita.

7 De maneira diferenciada, o sobrenatural também pode ser rastreado nas obras Zooilégico (1975), A morada do ser
(1978), O leopardo é um animal delicado (1998), por exemplo.
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a associacdo entre criangas e contos de fadas € um acidente de nossa
histéria doméstica. No mundo letrado moderno os contos de fadas foram
relegados ao “quarto das criangas”, assim como a mobilia velha ou fora de
moda é relegada a sala de recreagdo, primordialmente porque os adultos
nao a querem, e nao lhes importa que se faca mau uso dela (Tolkien,
2013, p. 33, grifos do autor).

Como afirma o escritor e pesquisador inglés, os contos de fadas sao “um gosto

|Il

humano natural” e contribui para isso o fato de eles nos comunicarem com o
mais intimo de nossa condicdo humana. Se criancas e adolescentes apreciam
contos maravilhosos - e se se encantam com universo magico neles presente -
isso ndo esta relacionado a um suposto “gosto” ingénuo e pouco sofisticado. Nem
todas as criangas gostam de contos de fadas e, em sentido oposto, nem todos os

adultos os menosprezam.

Marina Colasanti reconhece o valor estético e cultural dessa forma literaria. Para
ela, tanto esses contos quanto a poesia, revelam os abismos de nossa realidade
humana mais intima: “Quando escrevo poesia ou conto de fadas - que sao
farinha do mesmo saco —, vou buscar a matéria-prima no fundo, bem no fundo
da alma” (1998, p.128). Tendo em vista esse fundamento humano e cultural
expresso por essas narrativas, tanto aquelas do passado quanto as de Colasanti,
consideramos ser redutora a classificacao desses textos como ‘“literatura
infantojuvenil”, pois trata-se de um tecido literario recomendado a qualquer

leitor apreciador da arte literaria.

Nesse didlogo estabelecido com a forma contistica popular de outrora, € comum
a afirmacao de que a escritora promova a “recriacao” dos contos maravilhosos
tradicionais, no entanto, a prépria artista ja se manifestou, se opondo a essa
concepcdo sobre seus textos: “E comum dizerem que eu recrio 0os contos
tradicionais. Minha sensagao nao é de recriacdo, é de retomada. Um mote me foi
legado, e como um estafeta quero leva-lo adiante, criando novas histdrias em
harmonia com o todo, e em concordancia com o meu préprio tempo” (Colasanti,
2015, p. 423, grifos da autora). E nesse sentido de retomada de uma forma
artistica e da adequacdo desta as vicissitudes de outro contexto histérico que
investigamos a representacao dos corpos femininos nos contos de fadas

modernos de Marina Colasanti.
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Nessa vertente da obra colasantiana, a atmosfera de magia comum as narrativas
de outrora foi conservada, apesar de algumas significativas inovacoes terem sido
promovidas pela artista. O tema da metamorfose, por exemplo, tao caro aos
contos tradicionais, continua sendo explorado, no entanto, quando relacionado
ao corpo feminino, ele se torna mais complexo, problematizando e
representando certa perspectiva sociopolitica relativa ao estar-no-mundo de
mulheres atuais, distanciando-se da realidade cultural daquelas personagens
femininas da Idade Média. Nesse caso, entendemos o processo de metamorfose
nos contos da escritora como uma metafora com a qual ela busca expressar
certa mudanca de postura cultural tomada pelas mulheres contemporaneas,
aspecto que, em seus enredos, pode simbolizar determinado empoderamento
feminino, com o qual as personagens assumem maior espaco de atuagao em

seus destinos.

Os trés contos analisados neste estudo tém personagens femininas cujo corpo
sofre algum tipo de transformacao. No primeiro deles, a protagonista
transforma-se em uma flor e, nos outros dois, as mulheres perdem sua forma
humana, tornando-se animais. Apesar dessa diferenciacdao, o sentido do
processo de transformacao continua o mesmo, designando uma mudanga de
postura em relagao ao contexto cultural dentro do qual essas personagens estao
inseridas. Nos trés casos, como se vera, a metamorfose acontece quando, diante
de um conflito interno, as personagens femininas optam por um comportamento
contrario ou diferente daquele imposto pela “ordem” cultural fundamentalmente
patriarcal. Em duas das situagdes analisadas, as personagens se opodem
diretamente aquilo determinado por figuras masculinas, simbolos daquela ordem
discursiva, enquanto na outra narrativa, isso é simbolizado pelo contexto. Na
metamorfose desses corpos, faz-se representada a transformacao da postura
feminina que, em vez de submissa e resiliente, torna-se transgressora, ou

melhor, indisciplinada.
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Iniciaremos nossa analise pelo conto “Um espinho de marfim”. A protagonista do
texto € uma princesa que, ao ir a janela, todas as manhds, cumprimentar o sol,
era admirada por um unicérnio. O animal, acostumado a pastar no jardim do
palacio, observava a moga a distdncia, sempre escondido entre as flores.
Bastava o pé da princesa tocar a grama do jardim, que o unicérnio corria para o
interior da floresta onde se escondia, por isso, a princesa ignhorava

completamente a existéncia do animal e do sentimento dele por ela.

O rei foi quem descobriu o admirador de sua filha e, encantado com a beleza
dele, desejou té-lo para si, empreendendo uma intensa cagada a procura do
unicérnio. Mas todo seu esforco foi em vao, ele e seus cavaleiros nao
conseguiram encontra-lo. Diante da insatisfacdo do rei com seu fracasso, a
princesa se comoveu e fez a promessa de, no prazo de trés luas, entregar-lhe
seu tao admirado objeto de desejo.
Durante trés noites trancou com fios de seus cabelos uma rede de ouro.
De manha vigiava a moita de lirios do jardim. E no nascer do quarto dia,
quando o sol encheu com a primeira luz os calices brancos, ela langou a
rede aprisionando o unicérnio. Preso nas malhas de ouro, olhava o

unicornio aquela que mais amava, agora sua dona, e que dele nada sabia
(Colasanti, 2006, p.24-26).

Depois de aprisionar o unicérnio, a princesa compartilhou com ele momentos do

dia adia, verdadeiras situacdes de intimidade entre eles, contexto cuja

consequéncia foi o despertar de um sentimento dela em relagdao ao animal:
Veludo do pelo, lacre dos cascos, e desabrochando no meio da testa,
espinho e marfim, o chifre Gnico que apontava ao céu. Doce lingua de
unicornio lambeu a mao que o retinha. A princesa estremeceu, afrouxou
os lacos da rede, o unicornio ergueu-se nas patas finas. Quanto tempo

demorou a princesa para conhecer o unicérnio? Quantos dias foram
precisos para ama-lo? (2006, p. 26).

Prazerosos eram aqueles momentos intimos, mas chegava o tempo de a filha do
rei cumprir sua promessa €, na noite anterior a terceira lua, o pai foi ao quarto
dela lembrar-lhe do compromisso com ele firmado: “Amanha é o dia. Quero sua
palavra cumprida —, disse o rei — virei buscar o unicérnio ao cair do sol” (2006,
p. 27). A visita do monarca tornou ainda mais intenso o conflito interno vivido
pela personagem. Em meio a sua angustia, ela se sentiu perdida, pois sabia que

estavam em jogo pesos e valores de grande significado para ela. O sentido desse
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conflito de interesses esta traduzido no seguinte trecho do conto: “Era preciso
obedecer ao pai, era preciso manter a promessa. Salvar o amor era preciso”
(2006, p. 27).

Depois de passar a noite cantando sua tristeza, a princesa decidiu que caminho
tomar. Sua decisdao e as consequéncias dela sdo descritas por meio de um rico
simbolismo, composto por iniUmeras metaforas que, quase completamente,
mascaram o carater erdtico da situacao representada:
A lua apagou-se. O sol mais uma vez encheu de luz as corolas. E como no
primeiro dia em que haviam se encontrado a princesa aproximou-se do
unicornio. E como no segundo dia olhou-o procurando o fundo de seus
olhos. E como no terceiro dia segurou-lhe a cabeca com as maos. E nesse
ultimo dia aproximou a cabeca do seu peito, com suave forga, com forca

de amor empurrando, cravando o espinho de marfim no coragao, enfim
florido (2006, p. 27).

Optando por entregar-se completamente ao seu amor pelo unicérnio, a princesa
se opOe aos designios do rei e, por extensao, a ordem sociocultural por ele
representada. Ao contrario das assexuadas e submissas princesas dos contos
tradicionais, figuras femininas cujo amor estd sempre dirigido a imagem de um
principe encantado, a personagem do conto colasantiano ousa transgredir o
padrdo, apaixonando-se por um individuo estranho ao seu universo de realeza -
vem dai o sentido da sua forma animalesca, denotando a incompatibilidade dos
dois universos aos quais pertencem os envolvidos. Como Unica saida para a
realizacao de seu amor, a moga entrega-se ao amado, recorrendo ao ato sexual
para consumar o elo entre os dois e, ao mesmo tempo, iniciar uma nova fase de

sua vida: ela se torna uma mulher.

O valor da transformacao sofrida e o impacto dela sobre a personagem estao
traduzidos de modo ambiguo na metafora usada para descrever a cena com que
se depara o pai da princesa: “Quando o rei veio em cobranca da promessa, foi
isso que o sol morrente |he entregou, a rosa de sangue e um feixe de lirios”

(2006, p. 27). Transformada em rosa, essa personagem denuncia seu duplo
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florescimento, sua dupla transformacao, interna e externa, ou seja, ela passa

por um duplo florescimento.

Sobre o sentido da imagem do unicdérnio, é preciso nos deter um pouco mais
antes de analisarmos os outros dois textos. Em “Um espinho de marfim”, a forma
animalesca concedida ao corpo do amante €& duplamente simbdlica,
representando tanto um valor masculino quanto uma realidade diferenciada e
até inferior a da princesa. Num primeiro momento, a imagem fisica do unicérnio
é explorada numa perspectiva anatomica, fazendo do seu Unico chifre um
simbolo falico, numa alusao evidente ao universo da masculinidade. No entanto,
para além disso, essa corporeidade animalesca denota certa condigdo inferior

guando comparada com a forma corporal humana concedida a princesa.

Isso acontece porque o sistema binario criado pelo pensamento ocidental — ao
qual ja nos referimos em outro momento deste estudo — estabeleceu a dualidade
em que o humano se opunha ao animal e, nessa oposicao, o valor ou o trago de
animalidade constitui a parte rechacada, ou seja, "o animal funciona, desde as
origens, como um espelho paradoxal no qual o homem se interroga em busca da
sua humanidade, rejeitando a insuportavel imagem animal que a natureza lhe
projeta” (Neves, 2014, p. 100). Ao lado do corpo, da matéria e da feminilidade, o
animal representava o outro, o estranho e o inferior, pois, como explica Marcia
Seabra Neves,
o animal surge, desde as origens, investido de uma alteridade radical, em
relacio a qual o homem se define, por denegacdo, a si proéprio,
representando, por um lado, aquele seu quase semelhante, reminiscéncia
nostalgica de um substrato de natureza perdida, e, por outro, a parte mais
arcaica e instintual do humano, aquela onde se ocultam as suas pulsdes
indémitas. Deste modo, a definicdo do humano forja-se geralmente
através da impugnacdo da animalidade, ou seja, da rejeicdo enfatica da
nossa propria natureza animal, sintomatica, sem duvida, do temor

suscitado pelo retorno involuntario a um estado de bestialidade primeva
(2014, p. 100).

No movimento de contestagdao e de desconstrucao das dualidades essenciais
redutoras, o animal, assim como o corpo e a mulher, vem passando por um

processo de ressignificacdo e, em especial dentro do campo literario, tem
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assumido sentido bastante especifico, contribuindo para discussodes atuais tanto
de carater sociocultural quanto estético:
Ora, esta perturbante relacdo do humano com a sua animalidade perdida
ou refreada tem adquirido uma projecdao renovada na literatura
contemporanea, onde cada vez mais insistentemente os escritores
indagam a esséncia animalesca do ser humano, perscrutando o corpo das
suas personagens como motivo e tema dindmico das suas narrativas, ou

seja, como veiculo de manifestacao do insdlito ficcional (Neves, 2014, p.
100).

Com a representacao de corporeidades animalescas, autores contemporaneos
tém retomado e reelaborado a conflituosa dualidade valorativa do passado,
fazendo do corpo animalizado um espaco metaférico dentro do qual se
estabelecem antigas e novas tensdes entre o humano e o animal. Dentre as
possibilidades de sentidos relacionados a imagem do corpo animal dentro do
universo literario atual, destacamos aquela de corpo indisciplinado, espécie de
“alegoria da libertacdo do ser humano das amarras sociais inibitérias que o
confinam a uma vida de anddina conformacao, regulada por normas, padroes e

valores morais estatuidos pela sociedade” (Neves, 2014, p. 105).

A problematizacdo da forma animal e de seus sentidos nos textos literarios
atuais, apesar de rapida, se fez necessaria porgue, nos contos seguintes, a
metamorfose ocorrida nos corpos femininos é de carater animalesco e dialoga
diretamente com as perspectivas acima citadas. Dentro de seu universo
maravilhoso, Marina Colasanti ndao apenas ressignifica a corporeidade feminina,
como também a vincula a um corpo animal que, em vez de selvagem e primitivo,
nos reporta a concepcao de um comportamento alternativo, uma segunda via a

ser seguida: a da indisciplina.

O conto “Por duas asas de veludo” também tem como protagonista uma
princesa. Mas, ao contrario da anterior — de personalidade mais branda e de atos
mais comedidos —, esta é um pouco mais destemida, apresentando
espontaneidade em suas agoes e certa ousadia, especialmente denunciada por

ser uma cacadora, ela gosta de cacar borboletas.
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O texto se inicia descrevendo o processo de preparacdo da moca para sair a
cacga. Apesar de varios aposentos do palacio estarem cheios de caixas de vidro
com borboletas ali aprisionadas, ela insistia em continuar capturando os insetos.
Sua atitude, de certa maneira, denuncia verdadeira fixacdo, como é sugerido
pelo trecho final do primeiro paragrafo: “Queria outras. Queria mais. Queria
todas” (Colasanti, 2006, p. 20). Aos poucos, os jardins do palacio deixaram de
ser habitados por aqueles seres, por issO, sem se preocupar cCom normas e sem
pedir permissao, a princesa se distanciou do castelo para ir em busca de lugares
onde pudesse continuar sua cacada:
Depois de tanta caca, de tanto alfinete nas costas, as borboletas sabiam
que aquele ndo era lugar para ela se até mesmo as lagartas arrastavam
para longe suas curvas preguicosas em busca de um canto mais seguro
para virar em borboletas. Talvez nos campos, quando a colheita estivesse

madura. Mas era outono. Talvez no bosque. Para o bosque foi a princesa
(2006, p.20).

Até mesmo no bosque a moca enfrentou dificuldades para encontrar os insetos
pelos quais procurava. Ali, naquele ambiente desconhecido, ela frequentemente
se enganava, pensando ter encontrado borboletas quando, na verdade, estava
diante de uma folha ou de um outro pequeno animal. Depois de um dia quase
inteiro, quando ja pensava em desistir, ela foi surpreendida ao ver uma imensa
borboleta negra voando no céu ja escurecido. Ao tentar segui-la, acabou
tropecando e a perdeu de vista. Imaginou vé-la indo na direcao do lago, mas,
chegando 13, se deparou apenas com a superficie da dgua encrespada. Ela voltou
para o castelo ainda impressionada e decidida a continuar no encalgco daquele
inseto gigante com o qual chegou a sonhar:

A noite, no palacio, so6 falou dela. Queria a borboleta. Se a tivesse,

prometeu, deixaria de cagar. Escolheu no quarto o melhor lugar: acima da

cabeceira, de asas abertas sobre a cama. Sonhou coma borboleta. Viajava

deitada nas suas costas e asas as de veludo a afagavam no bater do voo
(2006, p.22).

Tanto o impacto do encontro com a borboleta quanto o valor simbdlico do sonho
da princesa denunciam como a relagcao entre os dois seres nao se traduz
simplesmente na dualidade caca versus cacadora. Assim como no conto anterior
- que, em vez de borboleta, tinha um unicérnio —, o animal é explorado
enquanto metafora de um amante diferenciado, um individuo que, por pertencer
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a uma realidade diferente daquela das princesas, se faz estranho ou exético

dentro daquele ambiente.

Completamente encantada e comprometida com a captura de seu “objeto de
desejo”, logo cedo a jovem se prepara e sai devidamente armada para, desta
vez, aprisionar a borboleta: Ao amanhecer armou-se de arco e flecha e saiu
para o bosque. Esperou deitada, imdével no mesmo lugar da véspera” (2006,
p.22). De novo, foi preciso esperar e, somente no final do dia, pode outra vez se
encantar com a imagem daquele bicho.

A manha passou. A tarde passou. A noite soprou seu vento. E no vento da

noite veio a borboleta preta. Desta vez ndo a perderia. Sem tira-la do

olhar, sem errar o passo, a princesa avangou entre as arvores, chegou a
beira do lago (2006, p.22).

Ela se aproximou cuidadosamente para ndo tropecar €, ao contrario de antes,
conseguiu ficar perto o bastante para se surpreender com a revelacao de que, na
realidade, estava diante de um enorme cisne negro e nao de uma borboleta. Mas
isso nao a incomoda, depois de armar o arco e retesar a corda, ela crava a flecha
no peito do enorme animal. Apesar de o cisne ter sido flechado, é no corpo da
princesa que o impacto daquela acdao se manifesta, € o sangue dela que, ao
jorrar, desencadeia o processo de transformacao pelo qual ela passa.

A princesa arma o arco, retesa a corda, crava a seta de ouro no peito do

cisne. Mas é do peito dela que o sangue espirra. E filete, e jorro, banhando

a roupa, desfazendo a seda por onde passa, transforma seu corpo em

penas, negras penas de veludo. O dia adormece. No lago dois cisnes
negros deslizam lado a lado. Brilha esquecido o arco de ouro (2006, p.20).

Mais uma vez o processo de metamorfose acontece envolto em uma aura de
erotismo simbdlico, como sugerem, gracas a sua anatomia, as imagens do arco
(feminino-fenda) e da flecha (masculino-falo), que, quando unidas, simbolizam a
copula. Essa leitura é corroborada pelo trecho no qual o narrador afirma que o
corpo a sangrar € o da moca e ndo o do cisne. Ao relacionar a indisciplina do
corpo feminino com o ato sexual, a escritora também aborda tabus e interdigoes

complexas impostas a sexualidade feminina, aspectos impossiveis de serem
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abordados dentro dos limites deste estudo, mas que constituem um rico filao

investigativo.

Distanciando-se do palacio e entregando-se ao cisne (ao amante), a princesa
cacadora opde-se ao comportamento préprio de uma moga da realeza, ela
assume uma independéncia antes impensada e, de posse desse novo espaco de
atuacao, muda seu destino. Sua nova forma, ou seja, seu novo corpo animal
simboliza o valor indisciplinado de suas escolhas pelas quais ela tera de pagar,

vivendo, dai em diante, longe de sua antiga condicao.

O conto “Por duas asas de veludo” guarda inumeros pontos de contato com o
ultimo a ser analisado, o texto “Entre as folhas de verde O”. Dentre as
semelhancas, sobressai a de que seu enredo descreve outro contexto de cacada
- estabelecendo entre os envolvidos a relacdo de caca e cagador —, além, de
mais uma vez, acontecer uma metamorfose na qual o corpo feminino assume

forma animalesca.

No entanto, tao importantes quanto as aproximagoes sao os distanciamentos.
Esta terceira narrativa se diferencia das outras duas por, desta vez, a realeza ser
representada por uma figura masculina. Trata-se de um principe que, logo no
inicio do texto, aparece se preparando com entusiasmo para mais um dia de
cacada. Ele e seus cavaleiros vao para a floresta e, 18 chegando, espantam os
animais com o alarido das armas e o barulho das trompas. Segundo a descrigcao
do narrador, apenas um dos habitantes da floresta ndao se escondeu e seu
exotismo conquistou, de imediato, a atencao do jovem principe: “E cada um se
escondeu como pode. S6 a moca nao se escondeu. Acordou com o som da tropa,
e estava debrugada no regato quando os cagadores chegaram. Foi assim que o
principe a viu. Metade mulher, metade corca, bebendo no regato” (Colasanti,
2006, p.36).

Encantado e surpreso com aquela criatura hibrida, o rapaz também se vé
acometido por sentimentos opostos, todos despertados por e voltados para
aquele corpo metade humano metade animal: “A mulher tao linda. A corga tao

agil. A mulher ele queria amar, a corga ele queria matar” (2006, p.36). Em meio

46



a torrente de emocgdes que lhe tomaram, vigorou seu impeto de cacador
experiente e comprometido com o encalgo de um animal exotico:
Se chegasse perto sera que ela fugia? Mexeu num galho, ela levantou a
cabeca ouvindo. Entdo o principe botou a flecha no arco, retesou a corda,
atirou bem na pata direita. E quando a corga-mulher dobrou os joelhos

tentando arrancar a flecha, ele correu e a segurou, chamando homens e
caes (2006, p.36-37).

Depois de capturada, a mulher-corca foi levada para o castelo onde recebeu os
cuidados médicos para tratar o ferimento. Em seguida, segundo as ordens do
principe, puseram-na num quarto de porta trancada, recebendo apenas as
visitas didrias do futuro rei que, nesse constante contato, acabava se
apaixonando cada vez mais pela criatura hibrida. Embora nutrissem, um pelo
outro, sentimentos puros e verdadeiros, era impossivel a comunicacdo entre os
dois, pois ela falava a lingua da floresta e ele s6 conhecia a lingua do palacio.
Ele queria dizer que a amava tanto, que queria casar com ela e té-la para
sempre no castelo, que a cobriria de roupas e joias, que chamaria o
melhor feiticeiro do reino para fazé-la virar toda mulher. Ela queria dizer
gue o amava tanto, que queria casar com ele e leva-lo para a floresta, que
Ihe ensinaria a gostar dos passaros e das flores e que pediria a Rainha das
Corgas para dar-lhe quatro patas ageis e um belo pelo castanho. Mas o

principe tinha a chave da porta. E ela ndo tinha o segredo da palavra
(2006, p.37).

Pertencentes a mundos distintos, os dois amantes traziam consigo duas
perspectivas diferentes em relacao a possibilidade de concretizar aquele amor.
Na incapacidade de comunicacdo, esta representada a incapacidade de
conciliagdo dos dois mundos tdo opostos. O principe, no entanto, tinha a
prerrogativa de ter sua amada aprisionada dentro de um dos quartos de seu
palacio e, na impossibilidade de comunicacdo, julgou ter entendido as lagrimas
da mulher-corga, imaginando terem sido um pedido que ele prontamente buscou
realizar:

E no dia em que a primeira lagrima rolou dos olhos dela, o principe pensou

ter entendido e mandou chamar o feiticeiro. Quando a corga acordou, ja

ndo era mais corga. Duas pernas s6 e compridas, um corpo branco. Tentou

levantar, ndo conseguiu. O principe lhe deu a mdo. Vieram as costureiras
e a cobriram de roupas. Vieram os joalheiros e a cobriram de joias. Vieram
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os mestres de danca para ensinar-lhe a andar. S6 ndo tinha a palavra. E o
desejo de ser mulher (2006, p.37-38).

Ao ver sua amada agora numa forma completamente humana, o principe cuidou
para que ela recebesse todos os caprichos e gozasse de todos os beneficios de
sua nova condicao. Tratada como uma princesa, a mulher se via insatisfeita e
infeliz, percebendo sua total inadequacao aquele mundo. Apesar de ter perdido
suas patas ligeiras, ela se vé em condicdes de deixar para tras aquele mundo ao
qual jamais se adaptaria. Nao estando mais aprisionada naquele quarto, ela
decide fugir, para isso tendo de aprender novos passos: “Sete dias ela levou para
aprender sete passos. E na manha do oitavo dia, quando acordou e viu a porta
aberta, juntou sete passos e mais sete, atravessou o corredor, desceu a escada,

cruzou o patio e correu para a floresta a procura de sua Rainha” (2006, p.40).

De volta a floresta, a mulher — que antes era um ser hibrido — recorre a sua
Rainha para desfazer o encanto por meio do qual assumiu uma forma totalmente
humana. No entanto, ao contrario do que se esperava, ela ndo volta a ser a
mulher-corca de antes, ela assume uma forma mais condizente com sua
esséncia arredia e indisciplinada: “O sol ainda brilhava quando a corga saiu da
"

floresta, so corca, ndao mais mulher. E se pds a pastar sob as janelas do palacio
(2006, p.36).

Desde o inicio do texto, a figura feminina traz em sua corporeidade aspectos
denunciadores de tensdes conflituosas. Na hibridez de seu corpo, esta
simbolizada a dualidade humano versos animal, aspectos com os quais lidava
harmonicamente até ser levada da floresta e aprisionada no palacio. Depois
desse contato com as imposicoes e padrdoes desse universo, ela percebe ter sido
privada de sua antiga e ilimitada liberdade, tendo de viver segundo os designios
de uma voz masculina opressora. Apesar de o principe ama-la, na incapacidade
de comunicagao entre os dois, suas tomadas de decisdes representavam

imposicoes limitadoras sobre o comportamento da mulher.

Na fuga do palacio e na escolha por um corpo completamente animalesco, a
personagem deixa evidente sua insatisfacdo com as vivéncias experienciadas.
Tornando-se corca e vivendo na floresta, ela se distancia daquele mundo de
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regras e imposicoes opressivas, ou seja, ela opta pela indisciplina do mundo
selvagem, um universo alternativo onde sua esséncia feminina comunga da

liberdade desejada.

Resultados de trabalho filigranado, os contos de Marina Colasanti constituem rico
objeto de estudo, fonte inesgotavel de pesquisa sobre diferentes temas. Além
disso, € uma literatura voltada a todo e qualquer admirador da arte literaria.
Sobre o valor estético desses textos, fazemos nossas as palavras de Carrijo, ao
afirmar que “[p]ara além da aparente simplicidade, a obra da autora revela uma
complexidade habilmente urdida pelos fios legados da mitologia, do folclore e de
outros textos literarios, consistindo seus contos e poemas em produto estético

de alto teor simbdlico e intertextual” (2013, p. 142).

Assim como acontece nos textos tradicionais, os contos de fadas modernos de
Marina Colasanti também sdo atravessados pelo sobrenatural, mas neles o
expediente metaempirico assume sentido diferenciado, apresentando um
aspecto politico e ideoldgico. Em vez de meras metamorfoses, nos textos da
escritora, as transformacgodes sofridas pelos corpos femininos podem ser lidas
como simbolos de novas perspectivas e posturas conquistadas pelas mulheres
no mundo moderno. A liberdade buscada e experienciada por essas personagens
assemelha-se aquela da autora no trabalho de elaboracao desses enredos, como
sugerem as suas proprias palavras: “Escrever contos maravilhosos €, para mim,
navegar em rio de uma Unica margem, a terceira. E navegar sem leme, na
correnteza” (Colasanti, 2015, p. 422-423).

A TITULO DE CONCLUSAO

O discurso patriarcal machista e miségino deixou iniUmeras marcas em variados
campos e espagos sociais, mas nao seria um exagero dizer que estao no corpo
feminino as marcas mais profundas dessa teia discursiva. Lancando mao de

diferentes recursos, as mulheres continuam lutando para superar e desconstruir
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edificacdes sociais ainda fundadas sobre pilares desse discurso. Enquanto
escritora, Marina Colasanti faz de sua arte um instrumento de combate e de
resisténcia, ressignificando ou desestruturando lugares-comuns de antigas

ideologias femifdbicas.

Nessa postura combativa de oposicao ao antigo e preconceituoso ideal de
feminilidade, as mulheres descobrem-se numa situagao nova em que, negando
os predicativos do passado, estao abertas a novos valores, ou seja, encontram-
se num processo de (re)construgao de suas especificidades, passando por uma
verdadeira metamorfose por meio da qual ressignificam seus corpos e seus

espacos de atuacao na sociedade.

Dentro dessa nova realidade sociocultural, as mulheres abandonam a condicao
de seres disciplinados, domesticados e sobrecarregados de valores que as
inferiorizavam. Optando por seguirem vias alternativas e assumindo as
consequéncias dessa decisao, elas se tornam corpos indisciplinados, insubmissos
e em constante transformacao. Recorrendo a atmosferas sobrenaturais, Marina
Colasanti registra as mudancgas ocorridas nesses novos tempos. Em seus contos
de fadas modernos, a mulher escritora discute o corpo da mulher que,
atravessado pela magia, assume novos valores, tornando-se um corpo

encantado.
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OS CONECTIVOS CONCLUSIVOS INTERPARAGRAFOS
EM REDAGCOES DO ENEM
INTER-PARAGRAPHIC CONCLUSIVE CONNECTIVES IN
ENEM ESSAYS

Denise Resende da Silva 8

Paulo Henrique do Espirito Santo Nestor °

RESUMO

Este artigo tem como tema os conectivos conclusivos interparagrafos (CCI) nas redagdes nota
mil do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). O objetivo geral foi analisar, por meio das
metodologias bibliografica e documental, os aspectos gramaticais e textuais desses conectivos
para avaliar a respectiva relevancia na producao e na interpretacao de textos. Foram analisadas
redacgOes oriundas de quatro edicdes da Cartilha do participante ENEM (Brasil, 2019, 2020, 2022,
2023). A partir desse corpus, buscou-se compreender os usos do CCI nessas producoes textuais
em paralelo as orientagOes tedricas sobre a coesdo do texto dissertativo-argumentativo. Nesse
sentido, teve-se como fundamento tedrico a Linguistica Textual (Marcuschi, 2008; Kock, 2022),
gramaticas da lingua portuguesa (Bechara, 2004; Hauy, 2015; Neves, 2018; Rocha Lima, 2020)
e textos oficiais (Brasil, 1997, 2018; Garcez, 2017). Foi possivel constatar que o uso dos CCI nas
redacgoes é amplo e relativamente diversificado devido a exigéncia do exame no que se refere a
Competéncia 4 (ENEM). Como esse requisito ndo € comum em outras situacdes de comunicacdo
(oralidade, mensagens instantaneas, textos informais etc.), é preciso que o docente enfatize
essa particularidade, pois, além do referido exame, os CCI sdo importantes em textos formais
presentes em diversos campos de atuacgao.

Palavras-Chave: 1. Conectivos conclusivos interparagrafos 2. Redagao 3. Coesao.

ABSTRACT

This work has as its theme the conclusive interparagraph connectives (CIC) in the essays grade
one thousand of the National High School Exam (ENEM). The general objective was to analyze,
through bibliographic and documentary methodologies, the grammatical and textual aspects of
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these connectives in order to evaluate their relevance in the production and interpretation of
texts. Essays from four editions of the ENEM participant's booklet (Brazil, 2019, 2020, 2022,
2023) were analyzed. From this corpus, we sought to understand the uses of the CCI in these
textual productions in parallel to the theoretical guidelines on the cohesion of the dissertation-
argumentative text. In this sense, Textual Linguistics was theoretically based (Marcuschi, 2008;
Kock, 2022), grammars of the Portuguese language (Bechara, 2004; Hauy, 2015; Neves, 2018;
Rocha Lima, 2020) and official texts (Brazil, 2018; Garcez, 2017). It was possible to verify that
the use of CCI in the essays is wide and diversified due to the requirement of the exam with
regard to Competence 4 (ENEM). As this requirement is not common in other communication
situations (orality, instant messaging, informal texts, etc.), it is necessary for the teacher to
emphasize this particularity, because, in addition to the aforementioned exam, the CCI are
important in formal texts present in various fields of activity.

Keywords: 1. Conclusive interparagraph connectives 2. Redaction 3. Cohesion.

INTRODUCAO

A redacao do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é uma etapa muito
esperada pelos estudantes, visto que solicita um tipo especifico de escrita e, por
conseguinte, a producgao textual tem sido o foco da preparagao da maioria dos
estudantes. Diante disso, tem-se o objetivo de discutir os conectivos conclusivos

interparagrafos (CCI) no contexto das redagdes do respectivo exame.

Nessa abordagem, promoveu-se a revisao de literatura acerca: a) do ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil, a partir dos Paré@metros Curriculares Nacionais -
PCN (Brasil, 1997) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018);
b) dos tipos de CCI existentes (Brasil, 2019; Bechara, 2004; Koch, 2022; Neves,
2018; Rocha Lima, 2020). Além disso, foram analisadas as redagdoes nota mil
presentes em quatro edicdes da Cartilha do participante ENEM (Brasil, 2019,
2020, 2022, 2023) a fim de obter informagdes sobre o uso concreto dos

respectivos conectivos.

A pesquisa foi orientada, portanto, pelas metodologias bibliografica e
documental. A primeira foi indispensavel, pois esta investigacdo foi “[...]
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos [...] (Gil, 2021, p. 44). No que se refere a segunda

I\\

(pesquisa documental), ao analisar as redacdoes nota mil “vale-se de materiais
gue nao recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser

reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa” (Gil, 2021, p. 45). E
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importante frisar que o trabalho com ambas as metodologias é possivel, haja

vista que:
O desenvolvimento da pesquisa documental segue 0s mesmos passos da
pesquisa bibliografica. Apenas cabe considerar que, enquanto na pesquisa
bibliografica as fontes sdo constituidas sobretudo por material impresso
localizado nas bibliotecas, na pesquisa documental, as fontes sdao muito
mais diversificadas e dispersas. Ha, de um lado, os documentos “de
primeira mao”, que nao receberam nenhum tratamento analitico. [...]
Nem sempre fica clara a distingdo entre a pesquisa bibliografica e a

documental, j& que, a rigor, as fontes bibliograficas nada mais sdo do que
documentos impressos para determinado publico (Gil, 2021, p. 46).

Logo, por meio da pesquisa, pode-se compreender como os CCI*® contribuem
para a producao textual, especificamente no que tange a coesdo do texto
dissertativo-argumentativo. Entendeu-se como o uso dos conectivos conclusivos
pode impactar direta ou indiretamente a producao e a interpretacao do texto.
Observou-se que, quando esses conectivos sao utilizados, cria-se a ideia de
finalizacdo de um argumento e/ou a transicdo para a proxima argumentacdo. Em
outras palavras, esse emprego permite relembrar o leitor a respeito do que o
autor tratou no decorrer do texto, isso favorece a coesao e, também a coeréncia,
ambas responsaveis pela continuidade dos sentidos no texto (cf. Koch, 2022).
Para que tal compreensao seja detalhada, € preciso iniciar a partir da concepcao

de texto como unidade de ensino de Lingua Portuguesa no Brasil.

A UNIDADE TEXTUAL, O ENSINO E A COESAO

Durante a maior parte do tempo relativo ao percurso escolar em Lingua
Portuguesa, estuda-se sobre o texto, ainda que se pratique a sequenciacao de
conteudos “aditiva”, ou seja: “[...] ensina-se a juntar silabas (ou letras) para
formar palavras, a juntar palavras para formar frases e a juntar frases para

formar textos” (Brasil, 1997, p. 28). Esse modelo aditivo pode ocasionar uma

190 conceito de CCI surgiu a partir da jungdo: a) do recurso coesivo denominado conectivo; b) da fungio que estabelece
no texto (conclusdo); c) da posi¢do em que se encontra nas dissertagdes-argumentativas nota mil (entre o penultimo
parégrafo e o ultimo parédgrafo).
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excessiva abstracdo e um previsivel distanciamento do texto da competéncia

discursiva''. Tal aspecto ja foi destacado nos PCN (Brasil, 1997):

Se o objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, ndo
€ possivel tomar como unidade basica de ensino nem a letra, nem a silaba,
nem a palavra, nem a frase que, descontextualizadas, pouco tém a ver
com a competéncia discursiva, que é questdo central. Dentro desse
marco, a unidade basica de ensino sé pode ser o texto, mas isso nao
significa que ndo se enfoquem palavras ou frases nas situagoes didaticas
especificas que o exijam (Brasil, 1997, p. 29).

Ainda que os PCN tenham sido publicados ha mais de vinte anos, é importante
destacar que a BNCC, diretriz nacional mais recente, estd em consonancia com
seu antecessor quando se trata da concepcgao de linguagem e, por conseguinte,
de texto: “Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja
assumida em outros documentos, como os Pardametros Curriculares Nacionais
(PCN) [...]” (Brasil, 2018, p. 67).

O texto é, de acordo com Marcuschi (2002, p. 24), “uma identidade concreta
realizada materialmente e corporificada em algum género textual”. Nessa
perspectiva, entende-se que o texto, sistematicamente, possui concisao e
coesao na escrita, sendo dotado de informacgao. Koch (2022) acrescenta que
houve varias concepcoes de texto na trajetéria da Linguistica Textual, quais

sejam:

1. texto como frase complexa ou signo linguistico mais alto na hierarquia
do sistema linguistico (concepcdo de base gramatical); 2. texto como
signo complexo (concepcao de base semidtica); 3. texto como expansao
tematicamente centrada de macroestruturas (concepcdo de base
semantica); 4. texto como ato de fala complexo (concepgdo de base
pragmatica); 5. texto como discurso “congelado”, como produto acabado
de uma acao discursiva (concepcdao de base discursiva); 6. texto como
meio especifico de realizagdo da comunicagdo verbal (concepcdo de base
comunicativa); 7. texto como processo que mobiliza operagdes e
processos cognitivos (concepcao de base cognitivista); 8. texto como
lugar de interacdo entre atores sociais e de construgao interacional de
sentidos (concepcao de base sociocognitiva-interacional) (Koch, 2022, p.
12).

Ao compreender essas definicdes, entende-se que o estudo do texto é algo

complexo e necessario. Vale pontuar que o texto ndo existe apenas na forma

! Esse conceito é tratado nos PCN (Brasil, 1997) da seguinte forma: “Competéncia discursiva, neste documento, esta
sendo compreendida como a capacidade de se produzir discursos — orais ou escritos — adequados as situagdes
enunciativas em questdo, considerando todos os aspectos e decisdes envolvidos nesse processo” (Brasil, 1997, p. 29).
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escrita, dotado apenas de elementos ortograficos, mas também, de forma mais
ampla, envolve elementos de outras semioses (verbais ou nao-verbais). Assim,
o texto € uma manifestacdo da linguagem, uma troca que acontece no momento
em que o enunciador fala/escreve e um enunciatario ouve/lé. Outra forma de
definir texto é: tudo aquilo que produz sentido completo, que seja uma
mensagem compreensivel. Portanto, existe texto onde ha manifestacdo

linguistica e interacao.

Nesse sentido, a escola € um ambito propicio a producdao de textos. Por esse
motivo, tem sido contemplada por estudiosos quando se reflete sobre o ensino
de géneros textuais, sobre a abordagem sociointeracionista, sobre as sequéncias
didaticas etc. Vale ressaltar a importancia de trabalhar o texto na sala de aula
numa visdao mais ampla da lingua, isso porque nao se pode restringir o texto
unicamente a forma escrita, haja vista os textos multissemidticos igualmente
presentes na comunicacao. Vale complementar que:
Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e
as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de produgao e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,

escuta e producdo de textos em varias midias e semioses (Brasil, 2018,
p. 67, grifo nosso).

Dessa forma, o texto, relacionado ao seu contexto de producao, materializa-se e
se torna mais facilmente reconhecido por aqueles que o leem. Nesse interim, um
dos desafios existentes no ambito escolar é preparar o estudante para saber
como estruturar um texto de forma coesa e coerente, portanto, nao se pode abrir
mao do desenvolvimento das habilidades e competéncias relativas aos géneros
textuais/orais. E importante trazer diferentes producdes textuais/orais para a
sala de aula e oportunizar o contato do estudante com os variados géneros
textuais, mostrando que todos eles tém uma fungao social quando tomados em
suas respectivas situagdes comunicativas. Assim:

Na esteira do que foi proposto nos Parametros Curriculares Nacionais, o

texto ganha centralidade na definicdo dos contetdos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género
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discursivo que circula em diferentes esferas/campos sociais de
atividade/comunicacao/ uso da linguagem. Os conhecimentos sobre os
géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padrdo, sobre as
diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producgdo e tratamento das
linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das
possibilidades de participacdo em praticas de diferentes esferas/campos
de atividades humanas (Brasil, 2018, p. 67, grifo nosso).

Com isso, pode-se dizer que uma concepcao mais ampla do texto envolve a
compreensao de letras, palavras e frases segundo a norma-padrao, mas
também as nocdes de géneros discursivos, intertextualidade, dialogismo,
esferas/campos sociais de atividade/comunicacao, semioses etc. Esse conjunto
possui uma funcdo imprescindivel no estudo e na pratica da comunicacao e, para
sua construcdao, € necessario que se tenha um conhecimento escolar e
extraescolar. A respeito desse ultimo, é dificil descrever um norteamento em
razao dos diversos itinerarios pessoais existentes fora da escola; ja o
conhecimento escolar, na contemporaneidade, conta com a diretriz da BNCC
(Brasil, 2018).

A BNCC (Brasil, 2018) é um dos documentos norteadores da educacdo nacional e
tem como fungao orientar as instituicdes de ensino a formulagao dos curriculos,
visto que indica as competéncias e habilidades esperadas dos estudantes ao
longo da escolaridade. A disciplina Lingua Portuguesa, conforme a BNCC, foca os
diversos modos de interacdo, assim sdo expostas quatro praticas de linguagem:
Leitura/Escuta, Producdo escrita, Oralidade e Andlise Linguistica/Semidtica.
Essas praticas ndo se distanciam dos eixos apresentados nos PCN'? (Brasil,
1997):

[...] os eixos de integracdo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa
s3o0 aqueles ja consagrados nos documentos curriculares da Area,
correspondentes as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta,
producdo (escrita e multissemiodtica) e analise linguistica/semiotica (que
envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema
da lingua e a norma-padrao -, textuais, discursivos e sobre os modos de
organizagao e os elementos de outras semioses) (Brasil, 2018, p. 71, grifo
dos autores).

No Eixo da Producdo de Textos, a BNCC apresenta habilidades para que os

estudantes elaborem textos de diversos géneros. O objetivo € que eles

2 Nos PCN aparecem os termos: “Prética de leitura”, “Prética de producio de texto” e “Andlise e reflexdo sobre a lingua”
(Brasil, 1997, p. 35).
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aprendam ndo soO a estrutura mas também a fungao social da escrita. Conforme
pontuado na BNCC (2018, p. 76): “O Eixo da Producao de Textos compreende as
praticas de linguagem relacionadas a interacdo e a autoria (individual ou
coletiva) do texto escrito, oral e multissemidtico, com diferentes finalidades e

projetos enunciativos [...]".

Na BNCC, o Eixo da Analise Linguistica/Semidtica abrange mais do que o estudo
das regras e normas gramaticais, pois propde habilidades para que os alunos
desenvolvam um olhar mais analitico e possam refletir sobre a norma-padrao, a
variacao linguistica, a coesdo, ou seja, sobre o funcionamento da lingua. Além
disso:

O Eixo da Analise Linguistica/Semidtica envolve os procedimentos e
estratégias (meta)cognitivas de analise e avaliacao consciente, durante os
processos de leitura e de producdo de textos (orais, escritos e
multissemioticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus
efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de composicdo dos
textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e multissemioticos) e
pela situagao de produgao, seja no que se refere aos estilos adotados nos
textos, com forte impacto nos efeitos de sentido. Assim, no que diz
respeito a linguagem verbal oral e escrita, as formas de composicao dos
textos dizem respeito a coesao, coeréncia e organizagao da progressao
tematica dos textos, influenciadas pela organizacdo tipica (forma de
composicdo) do género em questdo. (Brasil, 2018, p. 80, grifo nosso).

Durante a elaboracdo de um texto, mais de uma pratica de linguagem é
mobilizada. Se for considerada somente a coesdo'?, por exemplo, ja havera
demanda dos eixos producdo de textos e andlise linguistica, pois a escolha dos
conectivos se relaciona com ambos. Percebe-se que os varios aspectos acerca do
texto, apontados nos PCN e na BNCC, sao importantes e merecem atencgao;
contudo, nos limites de um sé trabalho, seria muito dificil analisar todos eles com
detalhes. Nesse sentido, este texto examinara adiante o aspecto da coesdo no

que se refere aos CCI.

B A coesdo aparece em mais de uma habilidade da BNCC. Por exemplo: Habilidade EF69LPI18 (Brasil, 2018, p. 145) e
Habilidade EM13LP02 (Brasil, 2017, p. 506).
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OS CONECTIVOS CONCLUSIVOS INTERPARAGRAFOS

Adotou-se o termo conectivo em razao de sua difusao por meio da Cartilha do
participante ENEM, bastante consultada pelos estudantes. Entretanto, vale
destacar que outros termos sao utilizados pelos linguistas e gramaticos para se
referir a esse mesmo elemento ou a elementos similares, quais sejam:
conectores, operadores, articuladores, marcadores** etc. Além disso, o termo ja
se encontra associado a ideia de conclusdo em algumas gramaticas (cf. Hauy,

2015; Rocha Lima, 2020) e a posicao interparagrafo na referida cartilha.

Para que a compreensao acerca dos CCI seja a mais ampla possivel, sera feita
uma incursdo a partir de perspectivas que trouxeram valiosos subsidios para o
entendimento do respectivo assunto, quais sejam: a perspectiva gramatical, a

perspectiva textual e a concepcgao adotada pelo ENEM.

A PERSPECTIVA GRAMATICAL

Compreender a visao da gramatica acerca do CCI envolve a discussdo em torno
das classes gramaticais. E preciso antecipar que, nesse contexto, ndao ha
consenso, prova disso é verificar, por exemplo, como a palavra portanto é

classificada em dicionarios e gramaticas:

Nos dicionarios de Lingua Portuguesa, portanto é categorizado como
conjuncdo, a excecdo de Séguier (1910), que o categoriza como
advérbio. Quanto ao valor semantico, contudo, nota-se a convergéncia de
um dos sentidos: em todos os dicionarios pesquisados, esse item é
associado ao valor de “por conseguinte / por consequéncia”. Houaiss e
Villar (2001), por sua vez, sao 0s Unicos que particularizam, afirmando
que portanto é uma conjungdo conclusiva que introduz uma oragao
coordenada (Defendi, 2016, p. 61).

' No capitulo sobre “As marcas de articulagio na progressio textual”, Koch diz: “[...] apresento uma proposta integrada
das diversas classificagdes das marcas responsaveis pelo encadeamento de segmentos textuais de qualquer extensdo
(periodos, paragrafos, subtopicos, sequéncias textuais ou partes inteiras do texto), também denominadas articuladores
textuais (Gliederungssignale, cf. Giilich, 1977) ou operadores de discurso, marcadores discursivos, que tém constituido
importante objeto de pesquisa da Linguistica Textual através do tempo” (Koch, 2022, p. 127).
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Essa compreensdo relativa a classe dos advérbios estd presente em outras
obras. Neves (2012, p. 610) entende que portanto "é um elemento adverbial de

valor conclusivo (‘por conseguinte’)”.

Assim, os CCI teriam fungdes adverbiais e nao seriam conjuncoes
coordenativas. Bechara (2004, p. 322) também concorda com essa
interpretacao e estabelece uma detalhada explicacao sobre o assunto. De
acordo com o autor:
Levada pelo aspecto de certa proximidade de equivaléncia semantica, a
tradicdo gramatical tem incluido entre as conjungdes coordenativas
certos advérbios que estabelecem relagbes inter-oracionais ou
intertextuais. E o caso de pois, logo, portanto, entretanto, contudo,
todavia, ndo obstante. Assim, além das conjungdes coordenativas ja
assinaladas, teriamos as explicativas (pois, porquanto, etc.) e

conclusivas (pois [posposto], logo, portanto, entdo, assim, por
conseguinte, etc.) [...] (Bechara, p. 2004, p. 322).

Bechara (2004, p. 322) adverte que: “Nao incluir tais palavras entre as
conjuncdes coordenativas ja era licdo antiga na gramaticografia de lingua
portuguesa [...]”. De acordo com o autor, os estudiosos ja haviam percebido
“[...] que tais advérbios marcam relacdes textuais e ndo desempenham o papel
conector das conjuncdes coordenativas, apesar de alguns manterem com elas
certas aproximacoes ou mesmo identidades seménticas” (Bechara, 2004, p.
322). Para ilustrar tal concepgao, ele utiliza o seguinte exemplo: “Nao foram ao

mesmo cinema e, portanto, nao se poderiam encontrar”.

Percebe-se que é a conjuncao e que une as duas oracdes independentes;
enquanto o advérbio portanto sinaliza uma relagdo semantica com o que ja foi
mencionado (cf. Bechara, 2004, p. 322). Bechara pontua que poder-se-ia
chamar tal advérbio de textual ou discursivo, o que faz ainda mais sentido

gquando se compreende a funcao do CCI.

Em contrapartida, Rocha Lima insere no grupo das conjuncgoes coordenativas as
conclusivas e, assim, as define: “"Relacionam pensamentos tais, que o segundo

encerra a conclusdao do enunciado no primeiro. Sao: logo, pois, portanto,
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consequentemente, por conseguinte [...]” (Rocha Lima, 2020, p. 236). Hauy
(2015) também elenca as conclusivas dentre as conjungdes coordenativas.
Assim, para Rocha Lima (2020) e Hauy (2015), o grupo dessas conjuncoes é
composto por cinco tipos: aditivas, adversativas, alternativas, conclusivas e
explicativas. Ha, portanto, um contraste com Neves (2018) e Bechara (2004)
cujas gramaticas apresentam somente as conjuncdes coordenativas aditivas,

adversativas, alternativas.

A relacdo entre conjungoes e CCI esta presente, por exemplo, em Hauy (2015,
p. 803) quando as define: “Classificam-se em coordenativas e subordinativas.
Tanto umas como as outras funcionam como conectivos (ou conetivos)”. Desse
modo, duas consideracdes emergem: a) os CCI sao considerados, na
perspectiva gramatical, como advérbios ou conjuncdes coordenativas; b) em
ambos 0s casos, possuem funcao de conectivo conclusivo. Com base em tais
ideias, vale analisar em que medida a perspectiva gramatical dialoga com a

Linguistica Textual e com as orientacdes relativas a redacdo do ENEM.

A PERSPECTIVA DA LINGUISTICA TEXTUAL E O ENEM

Em razdao do ENEM, desde 1998, trabalhar com o texto dissertativo-
argumentativo, tal conteddo é um dos mais discutidos nas aulas de Lingua
Portuguesa da Educacao Basica. Nas orientacdes quanto as exigéncias desse
texto, entende-se que cabe ao aluno ndo sé ter conhecimento sobre o assunto
solicitado no tema da redagao, mas também saber como realizar uma escrita
coesa que estabeleca ligacdes, entre os periodos e os paragrafos do texto, para

gue haja fluidez e maior efetividade na argumentacgao.

De acordo com Kock (2002, p. 10), o “ato de argumentar é visto como o ato de
persuadir que preocupa atingir a vontade, envolvendo a subjetividade, os
sentimentos, a temporalidade, buscando adesao e nao criando certezas”.
Argumentar &, portanto, algo complexo logicamente e textualmente. No que

tange a superficie do texto, o uso dos conectivos garantem mais objetividade e
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coesao ha argumentacao. Sabe-se que a utilizacao adequada desses recursos faz
com que haja maior compreensao da argumentagao, pois organizam o texto ao
conectar as ideias. De acordo com Marcuschi (2012, p. 22), “*[do] ponto de vista
da imanéncia ao sistema linguistico, o texto foi definido, de uma maneira geral,
como uma sequéncia coerente de sentencgas”, ou seja, esta vinculado de modo

inerente a fungao da coesao.

No livro A coeséao textual (Koch, 2022, p. 18), Koch afirma que “a coesdo textual
é o fenOmeno que diz respeito aos processos de sequencializagdo que asseguram
(ou tornam recuperavel) uma ligagao linguistica significativa entre os elementos
que ocorrem na superficie textual”. E importante destacar que:
Tem-se distinguido trés tipos de coesdo textual: a coesdo nominal, que se
caracteriza pelo encadeamento de nomes e pronomes; a coesao verbal,
gue se faz por meio da correlagdao entre tempos e modos verbais; e a
conexao, que se vale de conjungdes, locugcoes conjuntivas,
advérbios e expressbdes de valor adverbial (chamados articuladores, ou
organizadores textuais), para expressar relacdoes entre oracoes,

periodos, partes do texto e tipos de sequéncias integrantes do texto
(Val; Mendonga, 2017, p. 206, grifo nosso).

Com base na classificacao exposta na citagao anterior, o CCI pode ser inserido,
dentre os tipos de coesao, como pertencente ao grupo conexao. No ENEM, a
questdo dos CCI é discutida no ambito da Competéncia 4, ou seja, estao
relacionados a competéncia de “Demonstrar conhecimento dos mecanismos
linguisticos necessarios para a construcdo da argumentacao” (Brasil, 2019, p.
21). Vale ressaltar que a nomenclatura conectivo conclusivo interparagrafo
ganhou mais destaque nas discussdes académicas gracas a esse exame. Como
demonstram as recomendagdes e o comentario da banca examinadora (acerca

de uma redacao nota mil) a seguir:

Quadro 1: Referéncias aos conectivos

RECOMENDACOES COMENTARIO

Procure utilizar as seguintes estratégias deNo que se refere a coesdo, observa-se, nessa

coesdo para se referir a elementos que jaredacdo, um repertoério diversificado de recursos
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apareceram no texto: coesivos, sem inadequacgbes. Ha articulacdo tantog
@) substituicdo de termos ou expressoes porentre os paragrafos (“Ademais” e “Portanto”)
pronomes pessoais, possessivos gquanto entre as ideias dentro de um mesmo
demonstrativos, advérbios que indicamjparagrafo (como “sua obra”, “Com base nesse
localizacdo, artigos; viés”, “bem como”, no 1° paragrafo; “tal situagao”
b) substituicdo de termos ou expressdes poir'porque”, “esse sentimento”, “visto que”, “logo”,
sindbnimos, hiponimos, hiper6nimos ouf*‘Desse modo”, no 2° paragrafo; “Isso”, “entdo”,

n” A\}

expressdes resumitivas; ‘devido a”, “Assim”, “ja que”, no 3° paragrafo; e

” ”

C) substituicdo de verbos, substantivos,|'Para isso”, “por meio de”, “tanto... quanto”, “a fim
periodos ou fragmentos do texto ponde”, no 4° paragrafo) (Brasil, 2022, p. 34, grifo
conectivos ou expressdes que retomem ojnosso).

que foi dito;

d) elipse ou omissdo de elementos que ja
tenham sido citados ou que sejam
facilmente identificaveis (Brasil, 2022, p.

20, grifo nosso).

Fonte: Brasil (2022)

O uso adequado dos CCI no texto dissertativo-argumentativo evidencia a
existéncia de conexao entre os enunciados. Koch (2022, p. 90) explica que o
encadeamento por conexdao ocorre por meio de diferentes tipos de conectores
(conjungdes, locugdes conjuntivas, prepositivas e adverbiais) que
interconectam enunciados. A relagao estabelecida entre os enunciados pode ser
do tipo /6gico-seméntico ou discursivo-argumentativo. Essa distingcao, segundo
a autora, é oriunda dos trabalhos de Oswald Ducrot. Nesse interim, os CCI
estabelecem relagdes discursivo-argumentativas, pois, por meio de tais relacdes
“[...] se encadeiam atos de fala em que se enunciam argumentos a favor de

determinadas conclusodes [...] (Koch, 2022, p. 91).

Assim, dentre as relacgoes discursivo-argumentativas, os CCI estdo vinculados a
relacao de conclusao, descrita por Koch da seguinte forma: “Conclusao (a partir
de uma premissa maior geralmente implicita e de uma premissa menor
explicita, extrai-se uma conclusao)” (Koch, 2022, p. 91). A autora exemplifica
com o seguinte enunciado: Ja temos toda a documentagcdo necessaria. Portanto,

podemos encaminhar o projeto imediatamente. Evidentemente, a palavra
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responsavel pela relacdo de conclusdo é o CCI portanto que, como sera
pontuado adiante, é frequentemente empregado em textos dissertativo-

argumentativos.

OS CCI NAS REDAGOES DO ENEM

Em seu estudo (cujo corpus foram redagbes do vestibular da Fuvest/USP de
2007 a 2011) sobre as construcdes linguisticas que marcam a conclusao de
Defendi (2016)

construgdoes mais usadas foram: portanto, assim, dessa maneira, dessa forma e

textos dissertativo-argumentativos, constatou que as
correlatos, sendo que o portanto se destacou como o mais empregado. E
interessante observar a similaridade entre esse resultado e o que este trabalho

encontrou.

No quadro a seguir, é possivel verificar todos os CCI das redacdes nota mil
oriundas de quatro edigoes da Cartilha do participante ENEM (Brasil, 2019, 2020,
2022, 2023):

Quadro 2: CCI nas redacoes do ENEM

em suma (1x);

assim (1x).

por fim (2x).

diante do

exposto (1x).

Cartil 2019 2020 2022 2023
ha
CCI portanto (5x); portanto (5x); portanto (6x); portanto (8x);

em sintese (1x);

diante do exposto

(1x).

Fonte: propria autora.

Além dos tipos de CCI, é importante verificar a quantidade total de usos no
corpus analisado. Dos 31 CCI encontrados, =78% foram portanto, conforme

exposto no grafico a seguir:
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Grafico 1: Quantidade de CCI nas redagdes do ENEM
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Fonte: propria autora.

Nesse calculo, foram considerados os CCI presentes no primeiro periodo do
paragrafo de conclusdo das redacgdes. Predominantemente, o CCI é a primeira
palavra do respectivo paragrafo, contudo, em alguns casos, existem
deslocamentos, como no exemplo a seguir: “Infere-se, portanto, que o Brasil
vivencia desafios para valorizar seus grupos tradicionais, tendo em vista as
disfuncdes educacionais e a ampliacao da economia” (Brasil, 2023, p. 31). Ao
inserir o CCI no inicio do periodo, ter-se-ia: “Portanto, infere-se que o Brasil
vivencia desafios para valorizar seus grupos tradicionais, tendo em vista as
disfuncdes educacionais e a ampliacao da economia”. Percebe-se que ndo ha
alteracao semantica motivada por essa comutacdao. Casos assim também foram
considerados, pois esse tipo de deslocamento nao alterou a funcao do CCI.

A frequéncia do uso do CCI portanto chama bastante atencdo. E interessante
observar como essa palavra, cujo consenso acerca de sua classificacao
gramatical inexiste, tem se tornado tao relevante para os candidatos do ENEM.
Vale destacar que ha varios outros CCI existentes que poderiam substitui-lo sem

causar prejuizo de sentido, mas, ainda assim, manteve-se constante® nas

> Essa constancia no uso do CCI portanto pode ser interpretada também com base no conceito de chunk. Conforme
Defendi (2015, p. 54) pontua: “Outra nogao, a de categorizacdo, explorada por Bybee (2010), alia-se ao nosso objeto, uma
vez que ha necessidade de recrutar formas variadas para funcionar de maneira especifica no texto. Em simultaneo, pode
ocorrer a selecdo de grupos informativos, condicionados pelo uso, que dardo origem ao que a autora chama de chunks, ou
seja, construgdes armazenadas na memoria, que ocorrem com frequéncia na lingua e sdo formadas por mais de uma
palavra (em sincronia e as vezes em diacronia), com ocorréncia no discurso ensaiado, quer oral, quer escrito”.
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quatro edicdes do exame. Cabe, desse modo, uma andlise pormenorizada do

respectivo CCI.

O CCI PORTANTO E A SEQUENCIA DIDATICA

O uso do conectivo portanto, no primeiro periodo do ultimo paragrafo, tem a
funcao de encerrar o texto com o posicionamento do autor em relacao ao que ja
foi apresentado. Essa estratégia permite articular a tese e os argumentos a
proposta de intervencao. Esse CCI esteve presente nas quatro edicdes da

Cartilha do participante ENEM, como apresentado a seguir:

Quadro 3: o CCI portanto nas redacoes do ENEM

Portanto, fica evidente a necessidade de combater o uso de informacoes

pessoais por empresas de tecnologia [...] (Brasil, 2019, p. 35).

Portanto, visando mitigar os entraves a resolugdo da problematica, algumas

medidas sdo necessarias (Brasil, 2020, p. 35).

Portanto Portanto, ao entender que a falta de cidadania gerada pela invisibilidade de nao
registro esta diretamente ligada a exclusdo social, é tempo de combater esse

grave problema (Brasil, 2022, p. 35).

Portanto, a valorizagdo de populacGes tradicionais brasileiras é dificultada por
fatores

administrativos e sociais. (Brasil, 2023, p. 38).

Fonte: Brasil (2019, 2020, 2022, 2023)

No corpus estudado, constatou-se muitos casos como esses presentes no quadro
anterior, em que o paragrafo de conclusdo tinha como primeira palavra o CCI
portanto. Defendi (2016, p. 57) verificou que “[...] 0 uso dos conectivos
interparagrafos, em inicio de paragrafo final, marca a conclusao textual de forma
‘indutiva’ [...]", ou seja, o enunciador busca induzir o enunciatario a ideia de que
tudo que foi apresentado fluiu de forma logica até a proposta de intervencao,

como uma espécie de silogismo. Além de ser empregado por causa de sua fungao
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coesiva, o CCI pode surgir em determinados enunciados simplesmente como um
formulaico (chunk). No caso do ENEM, isso se torna ainda mais evidente por se
tratar de um contexto avaliativo, ou seja, trata-se de uma situacao de producao

textual em que formulas e modelos sao amplamente discutidos. Nesse sentido:

Temos defendido, a partir dos resultados encontrados em Defendi
(2013), que algumas formas variadas (advérbios, verbos) foram
recategorizadas como marcadores de conclusdo. Dada a frequéncia de
uso, & possivel exemplificar esses casos com portanto, assim, dessa
forma, conclui-se que. Destes, portanto e dessa forma seriam 0s que mais
se encaixam na descricao de chunk, embora assim e conclui-se que sejam
também bem formulaicos (Defendi, 2015, p. 62).

A relacao dos CCI com a progressao textual exige, portanto, que se observe
atentamente o que vem antes e o que vem apds ao que se quer mencionar no
texto, pois é possivel um texto ndo apresentar argumentos nos paragrafos
anteriores que sustentem as ideias postas na conclusdao. Retomando a analogia
como o silogismo, seria como afirmar: Dom Casmurro é um livro; livros sdo

feitos de papel; logo, Dom Casmurro é de papel.

Percebe-se que ha muitas brechas nesse raciocinio. Nao se trata de uma mentira
ou incoeréncia, mas sim uma generalizacdo imprecisa, pois: a) existem livros
digitais; b) definir uma obra literaria exclusivamente por seu suporte (fisico ou
digital) é insuficiente. Nesse sentido, € preciso compreender que € possivel
haver um texto coeso e, ao mesmo tempo, incoerente ou impreciso, haja vista
gue a remissao/retomada pode envolver falacias, argumentos incompativeis
entre si e/ou com as areas do saber. Isso reforca a ideia de que coesdo e
coeréncia precisam estar em consonancia em diversos textos, especialmente, no

dissertativo-argumentativo.

Trata-se, nesse sentido, de um dificil processo de ensino-aprendizagem, que
demanda metodologias que contemplem as particularidades do tema. Nessa
perspectiva, entende-se que as sequéncias didaticas podem ser muito
pertinentes. Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004, p. 82-83) explicam que

“sequéncia didatica ¢ um conjunto de atividades escolares organizadas, de
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maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. Ainda

complementam que:

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno
a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou
falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de
comunicagdo. [...] As sequéncias didaticas servem, portanto, para dar
acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente
dominaveis (Dolz, Noverraz, Schneuwly, 2004, p. 82-83).

Baseada, principalmente, no contexto da producdo de géneros textuais e orais,
essa concepcdo dos autores acerca das sequéncias didaticas coaduna com o
estudo dos CCI, visto que é dotada de um itinerario composto por etapas que
prevé um processo de aprendizagem gradativo, qual seja: apresentacdo da
situacdo, producdo inicial, moédulos e producdo final (cf. Dolz, Noverraz,
Schneuwly, 2004).

Ao tomar o trabalho com os CCI como exemplo, seria possivel o docente: a)
partir de uma coletédnea de textos motivadores (editorial, artigo de opinido, carta
argumentativa etc.) em que tais recursos estivessem presentes para
contextualizar a discussao (apresentacao da situacao); b) solicitar uma primeira
producao do texto dissertativo-argumentativo (producéo inicial); c) verificar, na
correcao da producao inicial, a recorréncia dos desvios gramaticais, das falhas na
estrutura sintdtica e dos problemas de coesdo para discuti-los sob os
fundamentos da analise linguistica (mddulos); d) solicitar a reescrita do texto
(producdo inicial) para, em seguida, poder observar os resultados do processo.
Uma sequéncia assim parte de tarefas mais simples e se encerra com tarefas
mais complexas. Além da aprendizagem relativa aos CCI e a tipologia textual, é

um momento importante para discutir Temas Contemporédneos Transversais'®

1¢«Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) buscam uma contextualizagio do que é ensinado, trazendo temas que
sejam de interesse dos estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento como cidaddo. O grande objetivo é que o
estudante ndo termine sua educacdo formal tendo visto apenas contetidos abstratos e descontextualizados, mas que
também reconheca e aprenda sobre os temas que sao relevantes para sua atuagdo na sociedade” (Brasil, 2019, p. 7).
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(Brasil, 2019), visto que ndo ha texto dissertativo-argumentativo sem conteldo

tematico.

Nessa diretriz, ainda que se trate de uma obviedade, em razao de o texto ser a
unidade de ensino de Lingua Portuguesa, é importante trazer os géneros textuais
e orais para a sala de aula devido ao fato, dificiimente questionavel, de que a
comunicacdao adequada se realiza por meio de textos, visto que unidades
menores (como um vocabulo isolado) podem estar sujeitas a uma polissemia

indesejada.

CONSIDERAGOES FINAIS

Observou-se, nas redacoes nota mil do ENEM, que os CCI tém a funcdo de
estabelecer a coesdo entre os paragrafos e garantir a progressao textual e, por
conseguinte, pode-se inferir acerca de tal funcao em géneros textuais similares
(editorial, carta argumentativa, artigo de opiniao etc.). Isso trouxe reflexdes que
confirmaram a importancia dos conectivos para aperfeicoar a habilidade de

escrita dos estudantes.

Ao se constatar que o CCI mais recorrente foi portanto e que este nao é
classificado gramaticalmente de forma consensual, destacou-se a necessidade
da analise linguistica para a Educacao Basica, visto que essa reflexao sobre a
lingua trouxe informacdes importantes sobre tal palavra e podera fazer o mesmo
com palavras igualmente relevantes para a producao de textos. Além disso,
aprofundar-se nos recursos linguisticos existentes evita usos automatizados, por
vezes, equivocados ou repetitivos. Nesse interim, foi possivel perceber que a
divergéncia acerca da classe gramatical da palavra portanto ndo impediu que os
candidatos a empregassem nas redacdoes. Nao se trata, nesse caso, de uma
suposta superioridade do uso em relacao a norma-padrdo, mas sim de um uso

contemporaneo ainda ndo pormenorizado em algumas gramaticas.
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Por fim, espera-se que este estudo contribua para compreensao dos CCI, tanto
para a producgdo textual quanto para a pratica de analise linguistica, haja vista a
reflexao sobre as classes gramaticais envolvidas direta e/ou indiretamente com
0 assunto. Essa perspectiva enriquece as aulas de Lingua Portuguesa e de outras
disciplinas, assim como proporciona um processo de ensino-aprendizagem mais

significativo no que se refere a lingua e a interagao verbal.
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BIOETICA DE SITUACOES EMERGENTES (BES) E
LETRAMENTO CIENTIFICO ETICO: RECONFIGURANDO
O ENSINO DE BIOLOGIA NO NOVO ENSINO MEDIO
PELA LENTE DA RESPONSABILIDADE E DO DISCURSO
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SCHOOL THROUGH THE LENS OF RESPONSIBILITY AND
DISCOURS
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RESUMO

As transformacOes cientificas e tecnoldgicas do século XXI intensificam dilemas éticos que
atravessam a vida cotidiana e o processo educativo. A emergéncia das biotecnologias, da
inteligéncia artificial e da cultura digital exige do ensino de Biologia uma nova postura
epistemoldgica, capaz de articular o conhecimento cientifico a reflexdo moral e a
responsabilidade social. Este artigo analisa a Bioética de Situagdes Emergentes (BES) como
marco tedrico-metodoldgico para o letramento cientifico ético, tomando como referéncia a
analise discursiva e pedagodgica de projetos de Iniciagdo Cientifica desenvolvidos no CEMI-
Gama/SEEDF. A metodologia adota uma abordagem qualitativa e reflexiva, examinando como a
linguagem cientifica, a tecnologia e a ética se entrelacam nos projetos "Fluxo Consciente",
"MoNiTeC" e "EcoCoins". Os resultados demonstram que a BES promove a integracdo entre
ciéncia, ética e linguagem, transformando o ensino de Biologia em espaco de deliberagdo moral e
producdo social de conhecimento. As experiéncias revelam que a escola publica atua como
laboratdrio vivo de responsabilidade cientifica e cidadania critica, em consonancia com os
principios da BNCC e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (Agenda 2030).

Palavras-Chave: 1. Bioética de SituacGes Emergentes 2. Letramento Cientifico 3. Ensino de
Biologia.
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ABSTRACT

The scientific and technological transformations of the 21st century have intensified ethical
dilemmas that permeate everyday life and the educational process. The emergence of
biotechnology, artificial intelligence, and digital culture requires Biology teaching to adopt a new
epistemological stance capable of linking scientific knowledge to moral reflection and social
responsibility. This article analyzes Bioethics of Emerging Situations (BES) as a theoretical and
methodological framework for ethical scientific literacy, based on the discursive and pedagogical
analysis of research projects developed at CEMI-Gama/SEEDF. The methodology uses a
qualitative and reflective approach to examine how scientific language, technology, and ethics
intertwine in the "Fluxo Consciente", "MoNiTeC", and "EcoCoins" projects. The results
demonstrate that BES integrates science, ethics, and language, turning Biology education into a
space for moral deliberation and social knowledge production. The experiences reveal that public
schools act as living laboratories of scientific responsibility and critical citizenship, in accordance
with the principles of the BNCC and the Sustainable Development Goals (Agenda 2030).

Keywords: 1. Bioethics of Emerging Situations 2. Scientific Literacy 3. Biology Teaching.

INTRODUCAO

As transformacodes cientificas e tecnoldgicas do século XXI intensificam dilemas
éticos que atravessam a vida cotidiana e o processo educativo de forma sem
precedentes. A emergéncia das biotecnologias, da inteligéncia artificial e da
cultura digital nao altera apenas os meios de produgao, mas reconfigura as
proprias relagdes humanas e a interacdo da sociedade com o meio ambiente.
Diante desse cenario de complexidade e incerteza, exige-se do ensino de
Biologia uma postura epistemoldgica renovada, capaz de articular o rigor do
conhecimento cientifico a profundidade da reflexdo moral e a urgéncia da

responsabilidade social.

O desafio contemporaneo na Educacao Basica, especificamente no contexto do
Novo Ensino Médio, consiste em formar sujeitos que compreendam a ciéncia
para além de sua dimensdo instrumental. E imperativo superar a visdo da ciéncia
apenas como uma ferramenta técnica neutra, passando a compreendé-la como
uma pratica humana, histérica e social, intrinsecamente dotada de implicacdes
éticas, politicas e ambientais.

Nesse contexto, a Bioética de Situacdes Emergentes (BES) constitui um marco

tedrico e metodoldgico robusto para enfrentar tais desafios. Ela integra a
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Bioética Global de Van Rensselaer Potter (1971, 1988), que clamava por uma
ponte entre as ciéncias biolégicas e os valores humanos; o Principio
Responsabilidade de Hans Jonas (1984), que institui o dever de cuidado para
com as geracOes futuras diante do poder tecnoldgico; e a Bioética de
Intervencao de Volnei Garrafa (2012), que foca nas vulnerabilidades e nas
desigualdades do Sul Global. Ao articular ciéncia, ética e linguagem, a BES
propde que o ensino de Biologia incorpore a reflexdo bioética ndo como um

adendo, mas como um eixo transversal estruturante.

A dimens&o da linguagem assume papel central e estratégico nesse processo. E
por meio da linguagem que os conceitos cientificos sao traduzidos, os sentidos
éticos sdao construidos e a deliberacdo moral é exercitada. O ensino de Biologia
mediado pela BES ndo apenas transmite conteldos factuais, mas promove um
letramento cientifico sofisticado, que ensina o estudante a argumentar, a avaliar
riscos, a ler criticamente a realidade e a tomar decisdes fundamentadas em
valores éticos sélidos. Como observa Archer (2015), o engajamento com a
ciéncia depende profundamente do reconhecimento de identidades e de capitais
cientificos, o que implica compreender como a linguagem molda as relagdes
assimétricas entre saber, poder e responsabilidade na sociedade

contemporanea.

Assim, a BES torna-se instrumento epistemoldgico e pedagdgico que conecta a
ciéncia (o saber), a ética (o dever) e o discurso (o dizer), transformando o
espaco escolar em um ambiente de deliberacao democratica e responsabilidade
compartilhada. Essa abordagem alinha-se diretamente a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a Agenda 2030 da ONU, documentos que reconhecem a
necessidade premente de formar cidaddos criticos, prudentes e

comunicativamente éticos para lidar com as crises do nosso tempo.

O objetivo deste artigo € analisar como a Bioética de Situacdes Emergentes pode

ser incorporada ao ensino de Biologia na Educacdo Basica, por meio de projetos
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de Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica articulados a Unidade Curricular de Bioética
no CEMI-Gama/SEEDF. Busca-se compreender como o letramento cientifico
ético se manifesta nas praticas pedagdgicas que transformam a sala de aula em
um laboratério de pesquisa, unindo investigacdo bioldgica, prototipagem

tecnoldgica e valores humanos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A promulgacao da Lei n® 13.415/2017 e a implementagcao da Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018) marcaram um novo paradigma educacional no
Brasil, centrado em eixos estruturantes como a investigagao cientifica e a
mediacdo sociocultural. O Distrito Federal (SEEDF, 2021) destacou-se nesse
cenario ao incluir a Unidade Curricular de Bioética no itinerario formativo de
Ciéncias da Natureza, reconhecendo institucionalmente que a formacao cientifica
contemporanea requer, além da dimensdao técnica, uma profunda reflexdo ética

e social sobre a produgao e o uso do conhecimento (Maluf; Garrafa, 2015).

Essa inclusao curricular recupera a nocdo potteriana original de bioética como
uma “ponte para o futuro” (Potter, 1971). Para Potter, a sobrevivéncia da
espécie humana e do ecossistema dependia da capacidade de unir o
conhecimento bioldgico (bios) aos valores humanos (ethos). No ensino de
Biologia, isso significa que nao basta ensinar como manipular o DNA ou como
funcionam os ecossistemas; é preciso ensinar a prudéncia e a sabedoria
necessarias para gerir esse conhecimento sem destruir as bases da vida.
Age de tal modo que os efeitos da tua acdo sejam
compativeis com a permanéncia de uma vida
autenticamente humana na Terra; ou, expresso
negativamente: age de tal modo que os efeitos da tua acao
nao sejam destrutivos para a possibilidade futura de tal
vida; ou simplesmente: ndo ponhas em perigo as condigoes

para a continuacdao indefinida da humanidade na Terra
(Jonas, 1984, p. 47).

Nesse cenario, o conceito de letramento cientifico precisa ser revisitado. Na
perspectiva de Santos e Mortimer (2001) e Bybee (1995), ser cientificamente
letrado ultrapassa o dominio cognitivo de termos e conceitos e alcanca o plano

da acao social e politica: ndo basta compreender a ciéncia, é preciso ser capaz de
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agir, argumentar e decidir de forma critica e responsavel diante de questdes
sociocientificas. Essa visdo alinha-se ao enfoque CTS (Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade), defendido por Chassot (2003) e Maciel Cavalcante (2023), segundo
o qual a ciéncia é uma construcdo humana, histérica e impregnada de valores e
interesses. Quando combinada a Bioética Global (Potter, 1988) e ao Principio
Responsabilidade de Hans Jonas (1984), essa abordagem amplia a dimensao
ecoldgica e solidaria do conhecimento, mostrando que o poder da tecnociéncia

moderna exige responsabilidade ampliada diante das geracdes futuras.

No contexto latino-americano, a Bioética de Situagcdes Emergentes (BES)
(Garrafa, 2012; Cunha; Lorenzo, 2014) "aterrissa" essa discussao global na
realidade local. Diferente de abordagens principialistas abstratas, a BES foca na
intervencao, na vulnerabilidade e nos dilemas concretos que emergem das
desigualdades sociais e do avanco desregulado de novas tecnologias. Ela oferece
ferramentas para analisar problemas "persistentes" (como a pobreza e a falta de
acesso a saude) que se agravam ou se transformam com o surgimento de
problemas "emergentes" (como a crise climatica, a edicdo genética e a vigilancia
digital).

Um ponto crucial dessa abordagem, e que justifica a relevancia deste estudo
para o campo da linguagem, é o reconhecimento da ndo neutralidade do discurso
cientifico. A ciéncia ndo é neutra (Sousa; Almeida, s.d.); ela é um discurso e,
portanto, um ato politico e moral. A prépria retorica cientifica tradicional, ao
buscar a impessoalizacdo e a objetividade excessiva, muitas vezes dilui a

responsabilidade do sujeito pesquisador (Auch, 1997; Salager-Meyer, 1999).

Como aponta Guimaraes (2001), a modalizagao discursiva — a forma como
afirmamos, negamos ou sugerimos algo — é, em si, um ato ético. A escolha das
palavras, a construcao dos argumentos e a forma de comunicar resultados
revelam o grau de compromisso do pesquisador com a verdade e com as

consequéncias sociais de sua fala. A Declaragdo de Budapeste sobre a Ciéncia e o
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Uso do Conhecimento Cientifico (Unesco, 1999) é inequivoca ao afirmar que “a

liberdade cientifica implica responsabilidades correlatas”.

Portanto, adotar a BES no ensino de Biologia é reconhecer essa dimensao
discursiva e ndo neutra. E transformar a sala de aula em um espaco onde o
estudante aprende a situar-se eticamente, unindo a racionalidade técnica a
prudéncia moral. E o alicerce para um letramento cientifico ético que articula
poder, linguagem e responsabilidade, em plena consonancia com as metas da
Agenda 2030 (ONU, 2015), formando sujeitos capazes de ler o mundo e intervir

nele com responsabilidade.

Nesse horizonte, a Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica (ICT) na Educacao Basica
deixa de ser uma mera simulagao para tornar-se uma pratica social de producdo
de sentidos. Ao engajar os estudantes na "cultura maker" e na resolugao de
problemas reais, a escola promove o encontro entre a linguagem da ciéncia
(hipbteses, dados, evidéncias) e a linguagem da tecnologia (cédigos, algoritmos,
design). A BES atua como a bussola moral desse processo: ela garante que a
inovacgdo tecnoldgica — seja um sensor ou um aplicativo — ndo seja um fim em

si mesma, mas uma resposta ética a uma vulnerabilidade humana ou ambiental.

BIOETICA E LETRAMENTO CIENTIFICO

O conceito de letramento cientifico, na perspectiva de Santos e Mortimer (2001)
e Bybee (1995), ultrapassa a simples aquisicao de termos técnicos,
configurando-se como uma competéncia social que prepara o estudante para
interpretar e intervir na realidade. No Ensino Médio, especialmente entre
adolescentes de 15 a 17 anos, essa alfabetizacdo é atravessada por desafios
cognitivos e morais préprios da idade, uma vez que, conforme Kohlberg (1981),
esse periodo marca a transicdo entre o nivel convencional da moralidade e a
emergéncia das primeiras formas de julgamento pds-convencional. Nesse
movimento, a ciéncia deixa de ser percebida apenas como conteldo escolar e

passa a ser compreendida como linguagem, pratica discursiva e instrumento de
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leitura critica do mundo. Oliveira e Freire (2006) reforcam que aprender ciéncia
implica apropriar-se de seus modos especificos de significar a realidade,
rompendo com a visao simplificada da memorizacdo. No entanto, essa
autonomia discursiva carece de um eixo normativo que oriente o uso ético do
conhecimento, o que conecta diretamente o letramento a Bioética. Sob a
perspectiva de Potter (1971), a Bioética opera como o fundamento valorativo
capaz de situar o discurso cientifico dentro da responsabilidade humana e
socioambiental.
A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta nao possa prescindir da continuidade
da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por

sua leitura critica implica a percepcdo das relacGes entre o
texto e o contexto (Freire, 1996, p. 11).

Essa articulacdo entre linguagem, ciéncia e responsabilidade exige uma acgao
pedagdgica planejada, sobretudo quando se trata de estudantes em
desenvolvimento moral acelerado. A teoria de Kohlberg (1981) demonstra que
conflitos cognitivos bem estruturados ampliam a capacidade de raciocinio ético,
deslocando o aluno da obediéncia normativa para a reflexdo baseada em
principios. A Bioética de Situacdes Emergentes (BES), ao integrar dilemas reais
sobre vulnerabilidade, risco, justica e dignidade humana ao ensino de Biologia,
cria o ambiente necessario para essa evolucao. Situacdes envolvendo uso de
tecnologias, decisOes biomédicas, impactos ambientais e tensdes sociocientificas
funcionam como catalisadores de amadurecimento moral. Como assinala
Chassot (2003), o estudante passa a “ler o mundo” a partir de uma lente ética,
compreendendo que a ciéncia ndo é neutra, mas uma pratica humana carregada
de valores, escolhas e consequéncias. Assim, o letramento cientifico articulado a
Bioética fortalece a formacdo do sujeito critico, responsavel e sensivel as

demandas emergentes do nosso tempo.
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Linguagem Cientifica, Moralidade Juvenil e Bioética de Situacoes

Emergentes (BES)

A Bioética de Situacdes Emergentes (BES) acrescenta uma camada essencial ao
ensino de Biologia ao evidenciar que a linguagem cientifica €, simultaneamente,
meio de descricdo e instrumento de deliberacdo moral. Se o letramento cientifico
capacita o estudante para compreender e comunicar saberes, a BES o conduz a
analisar criticamente as implicacbes éticas desses discursos, sobretudo em
contextos marcados por incertezas e dilemas complexos. Para adolescentes
entre 15 e 17 anos — grupo que, segundo Kohlberg (1981), vivencia a expansao
do pensamento formal e a abertura para principios universais — o dominio da
linguagem cientifica permite a construgao de julgamentos mais sofisticados
sobre temas como biotecnologia, experimentacao, impactos ambientais e
desigualdades sociocientificas. Nessa fase, o estudante comeca a articular
relacdes entre fatos, valores e consequéncias, percebendo que toda producdo de

conhecimento envolve escolhas discursivas carregadas de significados morais.

A BES opera justamente nesse ponto: ela desloca a linguagem cientifica de um
campo meramente explicativo para um campo deliberativo, no qual conceitos
bioldgicos dialogam com problemas reais de justica social, integridade humana,
limites tecnoldgicos e vulnerabilidade. Oliveira e Freire (2006) reforcam que a
compreensao de fendbmenos cientificos é sempre mediada por contextos
histéricos e sociais, o que amplia o papel da linguagem como pratica de
interpretagao do mundo. Ao propor dilemas que envolvem decisdes biomédicas,
avaliacao de riscos, conflitos ambientais e controvérsias sociocientificas, a BES
estimula o estudante a refletir sobre como os usos da ciéncia afetam vidas

concretas.

Esse processo, fundamentado no conflito cognitivo descrito por Kohlberg (1981),
impulsiona o avango do pensamento moral, permitindo que o jovem internalize
principios éticos que ultrapassam normas externas. Assim, a linguagem
cientifica transforma-se em ferramenta para leitura critica e acao responsavel.
Conforme Chassot (2003), nao basta compreender os mecanismos que explicam

o mundo: é necessario posicionar-se diante dele. Ao integrar linguagem,
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cognicao moral e responsabilidade, a BES potencializa a formacao de um
estudante capaz de analisar, decidir e intervir eticamente nas situacodes

emergentes do século XXI.

APRENDIZAGEM DA LINGUAGEM CIENTIFICA NA FORMAGCAO DE
PROFESSORES DE CIENCIAS

A compreensao da linguagem cientifica como eixo estruturante da formacao
docente tem avancgado significativamente na pesquisa em Didatica das Ciéncias.
Estudos de Oliveira, Freire, Carvalho, Azevedo, Sofia Freire e Baptista (2020)
demonstram que a linguagem cientifica ndo deve ser tratada apenas como meio
de transmissdo de conteldos, mas como pratica discursiva que estrutura o modo
como professores e estudantes constroem significados sobre o mundo natural. A
perspectiva defendida pelas autoras, apoiada em abordagens como o design-
based research, evidencia que a formacgao docente precisa articular investigacao,
reflexdo e experimentacao pedagdgica para superar o distanciamento entre
pesquisa académica e praticas reais de sala de aula. Essa visao dialoga com os
achados de Lemke (1990), para quem aprender ciéncias significa aprender a
“falar ciéncia”, internalizando géneros discursivos, modos de argumentacdo e

padrdes de explicacao proprios da area.

Autores como Mortimer e Scott (2002) reforcam que o dominio da linguagem
cientifica na formagao de professores é condicao para a mediacdo dialégica em
sala de aula, permitindo que o docente transite entre diferentes vozes —
cotidiana, escolar e cientifica — favorecendo processos de significacdo. Jiménez-
Aleixandre e Erduran (2008) ampliam essa discussao ao defender que a
argumentacgao cientifica, como pratica linguistica, deve ser central na formacao
do professor, pois estrutura formas de pensar, justificar e validar
conhecimentos. No contexto brasileiro, Sasseron e Carvalho (2011) associam a

linguagem cientifica a construgao de indicadores de alfabetizacdao cientifica,
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ressaltando que professores precisam compreender como o0s estudantes
produzem explicacdes, argumentos e modelos para desenvolver intervengoes
pedagdgicas efetivas. A integracdo dessas perspectivas mostra que formar
professores de Ciéncias implica formar sujeitos capazes de compreender a
ciéncia como pratica discursiva, social e ética, condicdo indispensavel para
promover letramento cientifico e reflexdes criticas sobre o papel da ciéncia na

sociedade contemporanea.

METODOLOGIA

Este trabalho configura-se como um estudo de natureza qualitativa e de
Pesquisa Aplicada. Conforme Gil (2008), a pesquisa aplicada objetiva gerar
conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a solucdao de problemas
especificos. Neste caso, o estudo ndo se limitou a reflexao tedrica, mas avangou
para o desenvolvimento de prototipos funcionais (solugdes tecnoldgicas) para
dilemas reais da comunidade escolar. O campo de estudo foram os projetos de
Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica desenvolvidos no ambito da Unidade Curricular
de Bioética, parte do itinerario formativo de Ciéncias da Natureza da Secretaria
de Educacao do Distrito Federal (SEEDF) no CEMI-Gama. A metodologia de
andlise focou no "Itinerario Investigativo" percorrido pelos estudantes,
estruturado em trés momentos pedagdgicos de integracao entre ciéncia e

tecnologia:

1. Imersdo Cientifica e Anadlise de Dados (Letramento Informacional):
Nesta etapa, os estudantes foram orientados a buscar embasamento tedrico em
fontes cientificas confidveis, simulando a revisao de literatura de uma pesquisa
académica. Um ponto crucial foi o acesso direto a bases de dados oficiais. No
projeto MoNiTeC, os alunos acessaram boletins epidemioldgicos do Ministério da
Saude e diretrizes da Organizacdao Mundial da Saude (OMS). Eles enfrentaram o
desafio de pesquisar varidveis de temperatura corporal, confrontando a
complexidade de definir "padrdes normais" em uma populacao heterogénea, o

que exigiu letramento informacional avancado para sair do senso comum.
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2. Prototipagem e Cultura Maker (Letramento Tecnoldgico): A segunda
etapa envolveu a aplicacao da cultura maker ("mao na massa") para materializar
as solucdes. A montagem exigiu a apropriacao de novas linguagens: a légica de
programacao e o design de produto. Os estudantes utilizaram
microcontroladores (sensores de temperatura e umidade), nogdes de eletrénica
basica e materiais de baixo custo (papeldo, polimeros reutilizados) para a
construcao fisica dos artefatos. Esta fase transformou conceitos abstratos de

Biologia em tecnologia tangivel.

3. Validacdo Etica e Protocolos de Seguranca (Letramento Etico): A etapa
final consistiu na validacao sob a lente da Bioética. Um aspecto fundamental,
especialmente no projeto de monitoramento, foi a discussao sobre a Resolugao
466/12 do Conselho Nacional de Saude (CNS). Embora o projeto escolar nao
configurasse pesquisa clinica formal, os estudantes adotaram os principios da
resolucao para garantir que a medicao de temperatura nao fosse invasiva. O uso
de sensores infravermelhos (sem contato fisico) foi a solucao tecnoldgica
encontrada para respeitar a integridade fisica e o conforto dos participantes,

demonstrando na pratica o cuidado ético na coleta de dados.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A anadlise das experiéncias desenvolvidas no CEMI-Gama evidencia a BES como
uma matriz formativa potente, capaz de articular a Biologia, a ética e a cidadania
em uma praxis educativa transformadora. As praticas de Iniciagdao Cientifica
revelam que as dimensdes epistemoldgica, tecnoldgica e ético-ambiental se
concretizam na triade proposta por este artigo: conteludo, valor e discurso.

Abaixo, destacam-se trés projetos que exemplificam essa integracao.
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PROJETO FLUXO CONSCIENTE: O ENFRENTAMENTO DO TABU

Este projeto articula a Biologia Ambiental e a Saude Publica ao investigar o
impacto dos absorventes descartaveis. Contudo, seu maior mérito reside na
dimensdo sociocultural: o enfrentamento do tabu histdrico que envolve a
menstruacao. A discussao central gira em torno da pobreza menstrual e da
dignidade humana. Sob a otica da BES, os estudantes identificaram que o
siléncio sobre o tema perpetua a vulnerabilidade social. No campo da linguagem,
o projeto operou uma ruptura discursiva. O sangue menstrual, frequentemente
associado a "sujeira" ou vergonha no ambiente escolar, foi ressignificado através
do discurso cientifico-sanitario. O siléncio ndao é a auséncia de sentido, mas uma
forma de significar. Ele funciona como politica, regula o que pode ou ndo pode
ser dito e determina quem tem o direito de falar.” (Orlandi, 1997, p. 30). Ao
projetar uma lixeira educativa especifica, os alunos materializaram um discurso
de acolhimento, transformando o banheiro da escola — antes um local de

constrangimento — em um espaco de cuidado e dignidade.

PROJETO MoNiTeC: DESAFIOS DE PADRONIZAGCAO E ETICA

O projeto funde Fisiologia e Epidemiologia com tecnologia de sensores. O grande
desafio pedagdgico superado pelos estudantes foi a pesquisa de variaveis de
temperatura corporal nos dados da Organizagao Mundial da Saude (OMS). Eles
constataram a dificuldade de estabelecer um parametro Unico de "febre" ou
"normalidade" diante das variages climaticas locais, exercitando o pensamento
critico sobre a complexidade dos dados bioldgicos.O viés ético ancorou-se na
garantia da nao-invasividade. Inspirados pela Resolugcao 466/12, os alunos
programaram sensores que realizam a leitura a distancia, assegurando que a
tecnologia servisse a protecdo coletiva (monitoramento de surtos virais e
correlacao com o aquecimento global) sem violar a privacidade ou o corpo do
individuo. A linguagem dos dados gerados traduziu "numeros frios" em um alerta
ético sobre a salde ambiental da escola. A experiéncia do MoNiTeC revelou que a

cultura maker exige um tipo especifico de letramento: o tecnoldgico-discursivo.
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A necessidade de justificar cada escolha de programacao, cada ajuste nos
sensores e cada tomada de decisao sobre seguranca aproximou os estudantes de
praticas cientificas reais. Esse processo reforca a concepgao de que a tecnologia
é também uma linguagem — uma forma de enunciar hipéteses, validar ideias e

construir sentidos coletivos sobre os problemas investigados.

PROJETO EcoCoins: GAMIFICAGCAO E RESPONSABILIDADE PLANETARIA

O EcoCoins parte do conteudo biolégico da Ecologia (ciclos biogeoquimicos,
poluicdo) para analisar o impacto do consumo. O viés ético alinha-se
diretamente a Agenda 2030 da ONU. A metodologia de desenvolvimento
envolveu a légica de programacao e sistemas de recompensa para criar uma
moeda digital ecoldgica. Essa moeda funciona como uma ferramenta pedagdgica
que educa para o senso de responsabilidade a ser aprendido sobre o cuidado que
cada um deve ter com o proprio lixo produzido. A linguagem do projeto é a
gamificacdo: a moeda digital € um simbolo, um discurso de intervencao que
atribui valor moral a acdes virtuosas, como a reciclagem. O EcoCoins faz com
que todos os atores escolares possam contribuir ativamente e reduzir o impacto
ambiental, transformando a responsabilidade ética em uma acdo concreta.
DISCUSSAO: Por fim, é imperativo destacar o papel da mediacdo docente como

elemento catalisador dessa Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica.

Na perspectiva vigotskiana (Vygotsky, 1998), o professor atuou incisivamente
na Zona de Desenvolvimento Proximal, fornecendo os "andaimes" necessarios
para que os estudantes transitassem do senso comum para o rigor cientifico. A
intervencao docente ndo se limitou a instrugao técnica, mas focou na orientagao
curatorial sobre onde buscar dados confidveis (OMS) e como conduzir o debate
ético (Resolugao 466). Foi essa mediacdo qualificada que permitiu aos alunos
superar a visdo ingénua da tecnologia e apropriar-se do discurso cientifico com

autonomia. Ao organizar os turnos de fala e validar as descobertas dos
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estudantes, a docéncia transformou a sala de aula em uma comunidade
investigativa, onde a linguagem da ciéncia foi, finalmente, colocada a servigo da

cidadania.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A incorporacdo da Bioética de Situacdes Emergentes (BES) no curriculo do Novo
Ensino Médio consolida-se, a luz das experiéncias analisadas, como um
fundamento indispensavel para o letramento cientifico ético. A BES mostrou-se
capaz de integrar, de forma organica, o rigor do conhecimento bioldgico, a
profundidade da reflexdao moral e a urgéncia do compromisso social. Os projetos
analisados — Fluxo Consciente, MoNiTeC e EcoCoins — demonstram que a escola
publica pode ser um espaco privilegiado de formacdo ética, critica e solidaria. O
Fluxo Consciente ilumina o vinculo indissociavel entre salde, dignidade e meio
ambiente; o MoNiTeC, fundamentado em dados oficiais e sensoriamento,
evidencia a vulnerabilidade humana diante das mudancas climaticas; o EcoCoins
reforca a responsabilidade ecoldgica por meio de novas linguagens sociais.
Recomenda-se, para pesquisas futuras, o desenvolvimento de indicadores
quantitativos e qualitativos de responsabilidade cientifica e ambiental no
ambiente escolar, bem como a ampliacao de estudos empiricos sobre os efeitos
da BES na formacdo ética e discursiva dos estudantes da Educacao Basica a
longo prazo. A reconfiguracao do ensino de Biologia pela lente da
responsabilidade e do discurso ndo é apenas uma inovacao pedagdgica; € uma

necessidade ética para a sobrevivéncia em um mundo em rapida transformacao.
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RESUMO

O presente estudo consiste em uma analise, a luz das teorias de grandes estudiosos como Mikhail
Bakhtin, de como o trabalho com o género redagdao do ENEM, em turmas do ensino médio, pode
influenciar no desenvolvimento das competéncias linguisticas e comunicativas dos educandos.
Para isso, considera-se como seu objetivo principal: analisar como o ensino dos géneros textuais
e a pratica do género redacdo do ENEM em sala de aula podem auxiliar os alunos no
desenvolvimento das suas competéncias comunicativas. Diante desse propdsito, adotou-se o
método qualitativo de pesquisa, que consistiu na realizacdo de um estudo de campo, alinhado a
um levantamento bibliografico sobre o género redacdo do ENEM e a sua aplicagdo em sala de
aula, enquanto conteldo integrante da grade curricular do ensino médio, como forma de auxiliar
os educandos na construcdo de suas habilidades de escrita, identidade linguistica e
desenvolvimento das competéncias comunicativas. As conclusdes apontam que, o género
redacdo pode ser um grande aliado para o éxito desse processo, todavia, tudo ira depender de
ambas as partes: professor e aluno, sendo o primeiro o responsavel por desenvolver
metodologias que dialoguem com o contexto no qual os seus educandos estao inseridos e esses
0s que precisam se deixar envolver pelo processo de ensino e aprendizagem, buscando sempre
desenvolver suas habilidades, com base naquilo que lhe é repassado no ambiente escolar.

Palavras-Chave: 1. Competéncias comunicativas 2. Géneros textuais 3. Redacao do ENEM.
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The present study consists of an analysis, in light of the theories of great scholars such as Mikhail
Bakhtin, of how working with the ENEM essay genre, in high school classes, can influence the
development of students' linguistic and communicative skills. To do this, consider as your main
objective: to analyze how the teaching of textual genres and the practice of the ENEM writing
genre in the classroom can help students in developing their communicative skills. In view of this
purpose, we present the qualitative research method, which consists of carrying out a field study,
aligned with a specific bibliographical survey on the ENEM writing genre and its application in the
classroom, as an integral content of the curricular series. secondary education, as a way of
helping students build their writing and linguistic skills and develop communicative skills. As we
pointed out, the writing genre can be a great ally for the success of this process, today,
everything will depend on both parties: teacher and student, with the former being responsible
for developing methodologies that dialogue with the context, not with the student. are included
and those who need to be involved in the teaching and learning process, always seeking to
develop their skills, based on what is passed on to them in the school environment.

Keywords: 1. Communication skills 2. ENEM writing 3. Textual genres.

INTRODUCAO

A comunicacdo é um fator que rege grande parte das nossas relagdes cotidianas,
por isso € necessario buscar trabalhar aquilo que chamamos de “competéncias
comunicativas” que, segundo Travaglia (2009), consistem na “capacidade que o
usuario da lingua tem de produzir e compreender textos adequados a producao
de efeitos de sentido desejados em situagdes especificas e concretas”, ou seja,
considera-se aqui a habilidade que o falante da lingua tem de se comunicar nos
seus processos de interagao social, bem como a capacidade de fazer com que

essa comunicacao seja proficua, eficaz, entendivel e adequada ao contexto.

E importante destacar que com a celeridade da evolucdo das tecnologias, as
relacdes humanas e pessoais foram comprometidas em alguns aspectos; cabe
destacar que a comunicagao foi um destes. Nota-se que hoje estamos inseridos
em um mundo digital, midiatico, movido pelas redes de interacao social, que
conectam as pessoas por meio de telas, o que acentuou ainda mais a grande
dificuldade do didlogo frente a frente, olho a olho, assim como, trouxe para os
falantes da lingua uma certa deficiéncia nas mais diversas formas de linguagem,
que foi prejudicada tanto na categoria oral, pois as pessoas estao se

comunicando cada vez mais por mensagens de texto, em aplicativos como
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“WhatsApp”, "Telegram”, “Direct do Instagram”, “Messenger”, entre outros,
como também a linguagem escrita, que esta sendo eivada pelo uso de girias e

vicios de linguagem, tipicos da rede de comunicagao virtual.

Assim, cabe aos profissionais de ensino a promogao de um contato mais préximo
entre os alunos e a lingua materna, por meio de procedimentos metodoldgicos
gue visem a sua utilizacdo em contextos praticos da vida social. Nesse quesito, o
trabalho com os géneros textuais merece um destaque especial, pois conforme
Rocha (2020, p. 2), “estes colaboram no desenvolvimento da linguagem e [...]
pretendem ampliar tanto a competéncia leitora, a capacidade de produgao
textual, quanto o conhecimento gramatical da lingua”. Diga-se, portanto, que os
géneros textuais, especialmente os que requeiram producdo textual, sao
instrumentos eficazes para o ensino da lingua portuguesa, pois compreendem-
na como um todo, uma vez que contribuem significativamente para o
desenvolvimento de habilidades linguisticas nos mais diversos contextos, desde

a sua forma escrita até a sua forma oral.

Diante disso, emerge ao leitor o seguinte questionamento: de que maneira e, até
gue ponto, o trabalho com a producao textual do género redacao pode auxiliar os
estudantes no processo de desenvolvimento das suas competéncias
comunicativas? Para responder a esse questionamento, o presente estudo foi
desenvolvido com o objetivo principal de analisar como o ensino e a pratica do
género redacao do ENEM em sala de aula podem auxiliar os alunos no
desenvolvimento das competéncias comunicativas. Para tanto, constroem-se os
seguintes objetivos especificos: apresentar relatos da experiéncia da atuacao
docente, sobre o trabalho com o género redacao, enquanto residente em uma
escola da cidade de Campina Grande, como ferramenta de ensino para preparar
os alunos, tanto para as demandas académicas, quanto para as demandas
profissionais e sociais; sugerir estratégias pedagodgicas a serem utilizadas no
ensino do género redacao no nivel médio; identificar as principais dificuldades

enfrentadas pelos alunos no processo de producao textual; e, por fim, avaliar os

94



A

impactos da pratica de producgdo textual no desenvolvimento das competéncias

comunicativas dos alunos.

GENERO TEXTUAL: ALGUNS CONCEITOS

Na historia da lingua, inUmeros estudiosos e pesquisadores se detiveram em
tracar conceitos, teorias e caracteristicas, daquilo que viria a ser uma possivel
definicao do termo “género textual”. Dentre eles, destacam-se, e possuem maior
aceitacao no cenario educacional brasileiro, os membros do Grupo de Genebra,

assim como o grande tedrico Mikhail Bakhtin.

Segundo Bakhtin, os géneros sao “tipos relativamente estaveis de enunciados”
(Bakhtin, 2003, p. 279), ou seja, possuem uma caracteristica especifica de
serem produzidos nas mais diversas areas de utilizacdo da nossa lingua e, para
isso, necessitam da atencao daquele que o produz, com relagao a sua estrutura,

estilo e tematica.

Ainda segundo o autor (2003, p. 80), os géneros se subdividem em primarios
(simples) e secundarios (complexos), sendo concebidos como complexos os
géneros consagrados pela lingua (romances, contos, artigos académicos...) e
simples, aqueles que emanam nas situagdes mais comuns do nosso dia a dia,
como por exemplo o didlogo, a receita culindria e, ainda, os posts das redes

sociais, conversas de WhatsApp etc.

Por possuirem esse carater acessivel e imanente aos usuarios da lingua, os
géneros textuais sdo instrumentos eficientes no desenvolvimento da pratica
docente dentro do ambiente escolar e, se utilizados de maneira proficua, podem

ser grandes aliados no processo de ensino e aprendizagem.

Para isso, € necessario que o mediador do ensino esteja atento a “partir para

uma pedagogia de praticar os textos vivos, reais, que estdao presentes no
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cotidiano dos alunos, ou seja, fora da escola”. (Borges, 2012, p. 125), ou seja, é
necessario que o(a) professor(a) se utilize, também, dos géneros que fazem
parte do cotidiano dos seus aprendizes, pois, muitas vezes, a escola tende a se
prender no ensino daqueles que Bakhtin denominou de géneros complexos e se
esquece de auxiliar o seu alunado a desenvolver habilidades que os auxiliem a

utilizar, com exceléncia, a lingua materna na producao dos ‘géneros cotidianos’.

Diante disso, destaca-se que é o trabalho com esses géneros do dia a dia, o
responsavel pelo desenvolvimento das “competéncias comunicativas” dos
falantes da lingua, que sdo definidas, sequndo Travaglia, como as habilidades
gue o usuario da lingua possui na producao e compreensdao de textos que
possam se adequar as mais diversas situacOes (especificas e concretas) da

interacao e da comunicagao cotidiana.

Sendo assim, os géneros textuais, que ora sdo definidos como “atividade social
gue se tornam ferramentas para o convivio social” (Borges, 2012, p. 132), sdo
instrumentos eficazes para nos auxiliar no desenvolvimento dessas
competéncias, que estao presentes em nossas agoes diarias e sdo refletidas na

forma como organizamos nosso cotidiano.

O GENERO REDACAO DO ENEM

Segundo Agustini e Borges (2014), o éxito do desenvolvimento das
competéncias basicas do aluno - conhecer, ler, escrever e analisar,
“principalmente, do poder dizer/escrever, de ser alguém que merece ser
ouvido/lido” (Brasil, 2000, p. 22), passa pela correta escolha dos géneros, textos
e metodologias de desenvolvimento desses conteldos dentro da sala de aula,
pois de nada adianta que o(a) professor(a) faca o seu aprendiz se debrucar sobre
inUmeros géneros textuais, sem uma programacao detalhada da forma como

estes serao trabalhados.

Dentro desse arcabouco tracado até aqui, o trabalho com o género redacao, no

contexto de aplicagao exigido pelo INEP, merece um destaque especial. Por ser
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um género simples, acessivel ao estudante e que faz parte da grade curricular
das turmas de ensino médio, o seu bom desenvolvimento contemplara tanto a
preparacdao dos alunos para a prova de ENEM e a fluidez de suas competéncias
linguisticas e comunicativas, quanto a desenvoltura de aspectos mais subjetivos,

a exemplo do senso critico e social.

A cartilha do participante do ENEM 2022 define o género redagdo como uma
“producao de texto realizada em modalidade escrita formal da lingua portuguesa
e desenvolvida em torno de um tema de interesse publico dentro dos limites do
texto dissertativo-argumentativo” (Brasil, 2022, p. 4). Para a produgao desse
género, conforme Cavalcante e Silva (2023), o aluno devera desenvolver sua
capacidade critica na defesa do seu ponto de vista, sempre baseado em
argumentos e fatos histdricos, politicos, culturais, sociais e cientificos, que
demonstrem a aptidao desse em estar conectado com o aprendizado adquirido
sobre os aspectos formais da lingua portuguesa e, também, com os assuntos que
permeiam a nossa sociedade. Para isso, o estudante devera aprimorar os seus

repertorios cultural e linguistico.

Todavia, esgotar a utilizacao do género redacdo apenas na perspectiva de treinar
0s nossos alunos para o ENEM é uma pratica, no minimo, minimizadora da
grandiosidade do trabalho com esse conteldo. Bebendo das teorias do Grupo de
Genebra, conhecemos os géneros textuais como “[...] formas relativamente
estaveis tomadas pelos enunciados em situacdes habituais, entidades culturais
intermedidrias que permitem estabilizar os elementos formais e rituais de
praticas de linguagem” (Dolz e Schneuwly, 1999, p. 7), ou seja, 0s géneros sao a
concretizacao (pratica) daquilo que conhecemos como linguagem, e sendo a
linguagem o instrumento pelo qual nos comunicamos com/para o mundo, a
utilizacdo deles no processo de formagao das competéncias linguisticas dos

alunos, sera certamente eficaz, se bem elaborado.
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O trabalho com o género redagao pode ser um grande aliado no preparo dos
estudantes para o desenvolvimento linguistico nas mais diversas situagdes do
seu cotidiano. Alids, nao podemos nos esquecer que é esse um dos grandes
propodsitos da escola: formar para a vida. Sendo assim, o profissional de ensino
de lingua portuguesa precisa garantir a formacgao linguistica do seu aluno, como
um todo: tanto para contextos formais e proeminentemente académicos e

profissionais, quanto para os contextos mais corriqueiros, cotidianos e informais.

Para isso, é necessario um preparo bem articulado dos diversos aspectos a
serem trabalhados no ensino desse género textual. Com efeito, o primeiro passo
para a eficacia desse processo € o contato inicial dos discentes com o género
redacao, pois muitos tiveram pouco ou nenhum contato com ele e, o mais
importante, o acompanhamento do professor em todas as etapas do
desenvolvimento deste trabalho, orientando, corrigindo, articulando estratégias,

sanando duvidas e incentivando a escrita dos textos por parte dos alunos.

Nesse processo, algo precisa ser visto com maturidade pelos mediadores do
ensino: a possibilidade inegavel de que ha pessoas mais aptas para o discurso
oral do que para o discurso escrito e vice-versa. Portanto, faz-se necessario que
os profissionais da educacao aprendam a lidar com essas particularidades e
auxiliar os discentes nesse caminho de trabalho com um género de tamanha

materializacao escrita, como é a redacdo.

OS MECANISMOS DE ENUNCIACAO E ELEMENTOS DE TEXTUALIDADE NA
CONSTRUCAO DE PRODUCOES TEXTUAIS

E certo afirmar que o texto é a unidade central dos estudos sobre todo e qualquer
género, pois é por meio dele que somos capazes de nos comunicar com o mundo
ao nosso redor, e para compreender essa unidade linguistica como tal,
precisamos expandir o conceito daquilo que pode ser considerado, realmente,
um texto, que ndo € apenas um amontoado de palavras, mas sim uma unidade
linguistica construida por sentidos que resultam da interacao entre o enunciador

e 0 enunciatario. Ou seja, para ser considerado como tal, o texto precisa cumprir
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0 seu proposito comunicativo, de transmitir as informacdes geradas pelo

enunciador e garantir que essa informacgao seja compreendida pelo interlocutor.

Sendo assim, precisamos considerar a existéncia de textos verbais - escritos ou
oralizados -, nao-verbais - que nao necessitam ser escritos ou falados, mas que
sao construidos por gesticulagdes ou codigos e multimodais - que contemplam
um misto dessas formas. Todavia, para a construgdao de qualquer texto, o
produtor necessita utilizar adequadamente os parametros que conhecemos
como mecanismos de enunciacao e elementos de textualidade, pois sao esses
que garantirdo que o texto cumpra o seu propdsito principal: o éxito na
comunicacdo entre o enunciador e o enunciatario. Denominam-se de
mecanismos de enunciacao, aqueles que

[...] tém por funcdo contribuir para o esclarecimento dos posicionamentos

enunciativos e traduzem as diversas avaliacdes sobre alguns aspectos do

conteldo tematico, que visam a orientar a interpretacdo do texto de seus

destinatarios e que sdo realizados através das vozes e das modalizagoes
(Costa, 2013, p. 45).

Em outras palavras, podemos considerar os mecanismos enunciativos como a
camada mais superficial do texto, na qual estao dispostas as vozes, que podem
ser compreendidas, segundo Costa (2013), como o didlogo entre os diferentes
discursos que sao responsaveis pela constituicao do texto, assim como entre os
agentes (sujeitos) que se contrapde dentro do espaco de interlocugao textual.
Considera-se, nesse contexto, quem fala, para quem se fala e o conteudo daquilo

que se fala.

Desta feita, como forma de auxiliar o interlocutor na compreensao da mensagem
veiculada pelas vozes presentes no texto, o emissor faz uso das modalizacoes,
gue sdo, conforme Ilari (1992, p. 217), “[...] uma avaliacao prévia do falante
sobre o conteudo da proposicao que ele vai veicular, decorrendo daqui suas
decisbes sobre afirmar, negar, interrogar, ordenar, permitir ou expressar a

certeza ou duvida sobre esse conteudo etc”. Ou seja, as modalizacbes sao
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responsaveis por gerir a tematica do texto e sdo através delas que o autor
podera avaliar o conteiddo textual e, assim, “[...] orientar o leitor na

interpretacao do conteldo geral do texto” (Costa, 2012, p. 33).

Ja os elementos ou “fatores de textualidade” sdo subdivididos, conforme os
estudos de Beaugrande e Dressler (1983), em sete categorias: “a coeréncia e a
coesdao (de natureza linguistica e conceitual); e a intencionalidade, a
aceitabilidade, a situacionalidade, a informatividade e a intertextualidade (de
natureza social e pragmatica)”. Estes, de maneira indissocidvel aos mecanismos
de enunciagao no processo de producao textual, sdo responsaveis por conferir ao
texto uma “coeréncia global” (Costa, 2013), ou seja, uma correta conjuntura
entre as partes do texto, que garantird ao seu receptor uma clareza de

entendimento das informagdes contextuais.

Compreende-se, a partir do excerto supramencionado, que tais mecanismos e
fatores auxiliam aquele que produz o seu texto a manter, sobretudo, a relagao
harmonica entre as ideias dispostas na producao como um todo, sem que estas
se contradigam durante o ato da escrita, assim como, contribuem para a
confirmacao dos posicionamentos adotados pelo enunciador durante o ato de

textualizagao.

Sendo assim, é necessario que o mediador do ensino esteja apto a auxiliar os
seus educandos na pratica da producdo textual, levando-os, por meio dela, a
compreender a complexidade existente na construcao do discurso
(falado/escrito), buscando, para isso, metodologias que considerem elementos
importantes nesse processo, como: o0 contexto social no qual a escola esta
inserida, o perfil dos alunos, o repertdrio sociocultural destes, suas aptidoes e,
acima de tudo, a necessidade que esses estudantes tém de desenvolver as suas

competéncias comunicativas.
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A REDAGAO DO ENEM E SUAS COMPETENCIAS ENUNCIATIVAS

Assim como em todos os outros contextos discursivos, a redacao do ENEM exige
competéncias comunicativas préprias, que servirdo de base para que o aluno
construa o seu texto e, conforme o atendimento das exigéncias constantes

nessas competéncias, obtenha éxito ou ndo na sua redacao.

O ENEM ¢ idealizado e promovido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e, atualmente, € uma das maiores
oportunidades de ingresso no Ensino Superior, tanto para os alunos da rede
publica, quanto para os alunos da rede privada. Em sua composicao, a prova
possui cinco avaliagOes, que se dividem em objetivas e discursivas, de acordo

com as macroareas do conhecimento.

Apesar do constante trabalho com o género redagdao do ENEM, nas turmas de
ensino médio, essa prova ainda causa inseguranca e tensao nos concorrentes a
uma vaga Nno ensino superior, pois, para a Sua execugao, sao adotadas
exigéncias e caracteristicas especificas, que demandam uma preparacdo mais

intensa por parte do aluno.

Segundo Cavalcante e Silva (2023),

O texto deve versar a respeito do tema proposto pelo exame e ser
desenvolvido em modalidade escrita padrdo da lingua portuguesa. Em
funcdo do contexto de producdo do género, em torno dele circula uma
grande pressdo posta pela sociedade e pelas instituicbes de ensino,
tornando-o objeto de preocupacao de professores e alunos (Cavalcante e
Silva, 2023, p. 52).

Tal citagao é confirmada no quadro abaixo, no qual estdo arroladas as cinco

competéncias, que sdo consideradas no momento da avaliacdo dos textos:
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Figura 1 - Competéncias enunciativas para avaliagdo da Redacdo do ENEM

Competencial Demonstrar dominsa da modalidade escrita lormal da lingua parbuguesa
Caompreender a proposta de redacio & aphcar conostos das warias aress de
Competancia conhecmento para desenwaleer a tema, dentro dos limites estruturais do tevio
dissertatrea-argumentativo em prosa.
- Selecionar, relacionar, organizar & inferpeetar informacies, fates, opinides <
Competéngiall ’ Fa pres a

ATEUMErDas 8 defesa de um porbo de vista,

§ N , Demonstrar conhecimenta dos mecanismas  linguwisticos neoessdrios para a2
Competancia 1Y - . -

construcdo da arguementacda
Elaborar proposts de inbtervencas para ¢ problems abordade, respeitando as direitos
NUmanos.

Competenda V'

Fonte: Brasil, 2022. Disponivel em: https://download.inep.gov.br

Ao observar as competéncias acima, pode-se resumir que, a redacao do ENEM
exige que o aluno tenha: consideravel dominio da norma padrdo da lingua
portuguesa; que esteja em conexao com 0s acontecimentos que poderao ser
tema da sua producao; que tenha dominio dos mecanismos de enunciacao e dos
fatores de textualidade, que irdo auxilia-lo na selecdo e organizacdo das ideias
dispostas no seu texto; e, ndo menos importante, que o aluno tenha senso critico
e capacidade de resolugao para a problematica proposta pelo tema da redacgao,

pois sO assim sera capaz de elaborar sua proposta de intervencao.

Sendo assim, o desenvolvimento das competéncias comunicativas como
compactuacao de conhecimentos e habilidades para o desenvolvimento do
aluno, podera auxiliar (e muito) o mediador do ensino no processo de formacao
de seus educandos, seja para a construcao de seus textos para fins académicos,
seja para a construcao dos textos (orais e escritos) que farao parte das inuUmeras

situagOes de sua vida.

ANALISE DE PRODUCOES E A CONSTRUCAO DE COMPETENCIAS
COMUNICATIVAS

A partir desse ponto, o presente estudo trara relatos baseados em situacdes

concretas da sala de aula, vivenciadas em turmas do primeiro ano do ensino
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médio, a partir do Projeto de Residéncia Pedagdgica da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), pelo edital n® 24/2022.

Por meio das experiéncias desse programa, pode-se identificar que, dentro do
grande campo de desinteresse dos alunos, especialmente nesta fase da vida
estudantil, um conteldo ocupa um lugar especial: os géneros textuais. Isso pode
soar incoerente, pois eles estdao sempre demonstrando preocupagao com a prova
do ENEM, pois é um processo que pode viabilizar seu acesso ao ensino
técnico/superior. Vale ressaltar que se trata de uma prova que é construida com
questdes de interpretacao, usando uma diversidade de géneros textuais, além
do género redacao; mas, ainda assim, €& percebido grande resisténcia dos
discentes no trabalho em sala de aula com esses assuntos, fato que precisa ser

avaliado pelo profissional (mediador) do ensino.

Dessa forma, é necessario que os docentes possam “ir além”, na busca de
construir metodologias que inspirem novas forma de entender a lingua
portuguesa, especialmente o conteldo de géneros textuais, dentro do qual nos
detivemos - devido ao curto periodo de tempo -, ao género redagao do ENEM.
Todo o trabalho se desenvolveu a partir da construcdo das “sequéncias didaticas”
(S.D), seguindo o modelo perpetuado por Dolz, Noverraz e Schneuwly, que
definem essa estratégia como um “[...] conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou

escrito” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 97 - 98).

Diante do exposto, ja se pode extrair que tudo foi pensado na perspectiva de
auxiliar os alunos a desenvolver a utilizagdo da linguagem para o
desenvolvimento das habilidades linguisticas orais e/ou escritas, considerando,
para isso, os chamados “géneros do cotidiano”, em tese, ja definidos nesse

texto. No panorama atual, grande parte dos textos aos quais os jovens tém
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acesso, pertencem aos “géneros digitais”, todavia, é possivel utilizar esses

géneros para desenvolver um trabalho com o género redagao? Sim. E

perfeitamente possivel.

Para isso, € necessario entender que: se o texto representa a nossa atividade
verbal, se tem carater social e serve, também, para manifestar a intencao
comunicativa daquele que o escreve, para trabalha-lo de maneira eficaz,
pertenca ele a qual género for, é necessario identificar, num primeiro momento,
quais sdo as aspiracdes, os contextos e a realidade dos alunos, para que sé
assim, se possa tracar estratégias que contemplem a diversidade existente
dentro do ambiente estudantil. Com o género redacdo ndo é diferente. E ébvio
que, na prova do ENEM, os alunos nao escreverao sobre temas que pertencem
ao seu contexto de vida, contudo, para que possamos trabalhar os manejos
iniciais da escrita desse género, no ambiente escolar, essa abordagem pode se

tornar uma grande aliada.

Alguns profissionais podem tratar essa pratica como regressiva, todavia, é
preciso compreender que, nos ultimos anos, as escolas tém trabalhado com um
contexto incomum, ainda fruto da pandemia do COVID-19, quando as atividades
escolares foram desenvolvidas de maneira remota e, de certa forma, prejudicou
o fluxo de ensino dos alunos. Tal afirmativa se confirma no fato de que, muitos
alunos das séries iniciais do ensino médio ndo sabiam regras basicas da lingua,
que deveriam ter sido aprendidas no ensino fundamental e isso demandou um

trabalho especifico, voltado para essa problematica.

Sendo assim, foi necessaria uma sondagem que buscou evidenciar as principais
aptidoes, gostos e principais dificuldades dos alunos. A partir dai, construiu-se
uma S.D?° com o género redacgdo, dentro do qual trabalhamos temas como:
racismo, preconceito estético, psicofobia e impactos socioambientais na
atualidade, que foram elencados em consonancia com o contexto escolar e social

dos estudantes.

2% Sequéncia Didatica
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Nesse ponto, destaca-se a “via de mao dupla” proporcionada pelo uso indevido
das midias digitais no ambiente de aulas. Essas, quando mal utilizadas, podem
trazer inUmeros prejuizos, todavia quando consideradas no momento do
planejamento de trabalho, podem se tornar grandes aliadas, especialmente no
desenvolvimento de técnicas de escrita textual. Tira-se como exemplo disso, o
acesso que o aluno pode ter a paginas que sao inteiramente voltadas para o
desenvolvimento das habilidades de escrita dos seus "“seguidores”, como

demonstra a imagem abaixo:

Figura 2 - Contelido de redacdo postado na pagina do “Projeto Redagao”

G oremn
3 CITA(;&ES © TS
PARA USAR NO TEMA s
INCLUSAO e e e
?-"_-_‘_-‘ Bedud '.i: ca st
» P
i:__‘_;_._. @ PRI :
%‘Lﬁ Gav 3

]
o

Arresba pora eur meis 5

Fonte: @PROJREDACAO, 2021. Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CUa8-
qQpoON/?img_index=1

Tal pagina demonstra uma pequena parcela, diante da imensiddao de
possibilidades que o mundo virtual proporciona aqueles que fazem um bom uso
dele, no intuito de desenvolver suas habilidades linguisticas de escrita e, até

mesmo, de conhecer novos temas.
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No caso em questao, notou-se como grande desafio, o uso irregular das
inteligéncias artificiais, como “ChatGPT" da “OpenAl” e diversas outras que,
segundo Farias (2023), sdo “tecnologias com capacidade de raciocinar, aprender
e agir de forma independente”. Percebe-se que, para algumas &areas da
educacao, esses mecanismos podem ser grandes aliados, todavia, para a area de
trabalho com o desenvolvimento de textos e aprimoramento da escrita, que sao
campos que exigem do aluno a arte da criatividade e do raciocinio sobre o mundo
ao seu redor, elas podem nao ser tao interessantes, pois podem sujeita-los a
condicao de meros reprodutores daquilo que for sugerido por esses recursos.

Além disso, inUmeros outros desafios foram enfrentados, como o plagio, a falta
de compromisso geral com as atividades escolares, que somados uns aos outros,
tornaram o trabalho com o género redacgao algo extremamente complexo na

realidade relatada.

Espreita-se, também, que nao sé os alunos carregam a responsabilidade desse
processo, mas o corpus escolar, em suas gestdes educacional, pedagdgica e
administrativa, também tem sua parcela de culpa, pois sdo eles que precisam
identificar essas problematicas e buscar alternativas que auxiliem a sua

resolugao.

Ja destacados os procedimentos adotados e desafios enfrentados na execugao
do processo de desenvolvimento do trabalho com o género redagao, passa-se a
observacgao de algumas redagoes produzidas pelos alunos, que mesmo diante de
todo o trabalho construido, ndo conseguiram avancar como o esperado. Todavia,
destaque-se que, essas redacdoes sao de alunos do primeiro ano do ensino
médio, que ainda terdo duas séries para ajuda-los a moldar suas praticas e

habilidades de escrita.
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Figura 3 - Redacdo de um aluno do 1° ano do Ensino Médio com tema “Impactos

socioambientais”.

Fonte: Texto do aluno

Figura 4 - Redagdo de uma aluna do 1° ano do Ensino Médio com tema “Impactos

socioambientais”.

Fonte: Texto do aluno.
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Diante desses textos, pode-se analisar que, mesmo com todo o trabalho
construido, alguns alunos nao conseguiram desenvolver a escrita de maneira
eficaz, o que revela que, em parte, existem questdes ligadas a falta de
compromisso dos educandos, quando tratam com irrelevancia o conteldo
trabalhado em sala de aula. Tal comportamento tende a estar conectado com
diversas razoes, que vao desde a alunos em situacao de vulnerabilidade social,
gue dividem o seu tempo entre estudo e trabalho, a falta de acompanhamento

familiar durante o processo de ensino e aprendizagem.

Entretanto, nesses dois primeiros textos, observa-se que, mesmo com todas as
limitacdes, alguns topicos podem ser considerados. No texto 1, pode-se notar
gue existe uma nocao basica de respeito ao tema, que mesmo nao sendo bem
desenvolvido pelo(a) autor(a) da redacdo, foi fidelizado do inicio ao fim. Ja no
texto II, considera-se que existe um pequeno esfor¢co do(a) seu(a) produtor(a)

em buscar basear seu posicionamento, em fontes oficiais.

Com base nisso, nota-se que, apesar da falta de éxito no produto final de suas
redacdes, que demonstraram um baixo desenvolvimento das habilidades de
escrita, uso da linguagem coloquial, prevaléncia da informalidade e, até mesmo,
o uso de dados sem as devidas referéncias, os textos carregam consigo marcas
de um esforgo demandado pelos seus produtores na materializacao de seus

textos.

Todavia, redacdes como a que traremos abaixo, mostram que, por parte de

alguns, houve um maior éxito em relagao a essas habilidades. Vejamos:
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Fonte: Texto do aluno.

Apesar da redacao em analise nao ser a “ideal”, destacamos o esforco do seu
produtor, que desenvolveu sua tese, a partir da citagcao de um filme consagrado
na atualidade, trouxe dados verificados por érgaos oficiais, como a OMS e o
Ministério da Saude, desenvolveu seu ponto de vista e, ao final, deixou sua
proposta de intervencgao. E evidente gue o texto possui suas limitagdes estéticas,
gramaticais, linguisticas e organizacionais, contudo, em um cenario tao

desafiador, é valido destacar o esforco e a dedicacao desse aluno, em particular.

Diante do curto tempo de trabalho, os alunos, juntamente com a professora da
disciplina, assumiram o compromisso de desenvolver essas habilidades e

aperfeicoar esses textos no bimestre seguinte.

Nota-se que, embora o trabalho com o género redacao do ENEM ndo tenha
cativado tanto os alunos para a escrita, serviu para auxilid-los no
desenvolvimento das suas competéncias comunicativas, pois a partir do trabalho
com um conteldo que os aproxima tdo estritamente a lingua escrita, eles
tiveram a oportunidade de desenvolver sua lingua falada e poder adapta-la aos

mais diversos contextos no quais estao inseridos.
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Nosso ultimo texto ja revelou isso. Se nos dois primeiros que foram analisados,
observamos a prevaléncia da linguagem coloquial, que seria a mesma que
utilizavam para se comunicar com 0s seus colegas em contextos informais, no
ultimo texto ja se mostra que o seu autor soube pautar e fazer a selecao das
competéncias linguisticas, textuais e comunicativas, que sao exigidas em um

contexto oficial.

Trabalhar o género redacdo é desafiante, mas € uma missao inerente a nossa
atividade docente, que precisa do nosso esforco e da nossa dedicagao, pois, se
em meio a uma turma de alunos sem interesse, uma minoria conseguir alcancgar

os objetivos propostos, teremos a certeza da eficacia do nosso fazer docente.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho, além de destacar elementos basicos do desenvolvimento de
atividades com o género textual redacao e da importancia deste na construgao
de competéncias comunicativas dos alunos, também teve a missao de acentuar
os desafios enfrentados pelos professores enquanto responsaveis por conduzir

os alunos na pratica escolar dia apds dia.

Diante disso, observou-se que o género redacao do ENEM pode ser um grande
aliado na construgao das competéncias comunicativas, pois, ao estuda-lo, na
perspectiva de aprimorar a comunicacdo escrita, contempla-se, também, a
comunicacdo oral, que precisa estar em consonancia com o contexto de
interacao no qual o falante esta situado. Contudo, desenvolver esse contelido em
sala de aula tem seus desafios, especialmente em um cenario contagiado pela
tecnologia, onde maquinas funcionam como um cérebro exterior ao ser humano,
e ja fornecem textos prontos, para os quais nao se precisa pensar e nem forcar a

criatividade.

Para alguns, isso é avanco, e de fato o é, todavia, para outros, que defendem a

ideia de que o ser humano, em sua esséncia, € um ser pensante e que precisa
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exercitar o seu raciocinio, o mau uso dessas plataformas pode representar uma
ameaca ao curso natural do desenvolvimento de habilidades linguisticas, sociais
e pessoais. Isso foi provado a partir de uma experiéncia pratica, em sala de aula,
no desenvolvimento de uma residéncia pedagdgica, na qual trabalhou-se o

género redacao do ENEM e o resultado nao foi tdo satisfatorio quanto o esperado.

Nesse contexto, cabe ao profissional da educacao o desenvolvimento de praticas
metodoldgicas que contemplem o uso dessas tecnologias, de maneira
consciente, sempre destacando para os seus alunos que elas podem auxilia-los,
se bem utilizadas, ou prejudica-los e acomoda-los, quando fazem dela a Unica

fonte de conhecimento possivel.
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