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Resumo

O objetivo deste artigo é analisar os resultados obtidos pelas pesquisas realizadas no pais sobre a implementagdo
da politica de organizacio escolar em ciclos. Para obtengdo dos dados foi realizada busca na Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagdes (BDTD), no periodo de 19 a 25 de outubro de 2018, aplicando o recorte temporal de 2005 a
2018 e utilizando o seguinte descritor: organizagdo escolar em ciclos. Conclui-se que, embora, a reintrodugdo dos
ciclos no sistema escolar represente a possibilidade da superagdo das limitacdes impostas pela escola graduada,
uma vez que investe na continuidade do processo de aprendizagem ao invés de sua interrupgio. Muito ainda
precisa ser feito para que haja o alinhamento entre os pressupostos tedricos que fundamentam a organizagio da
escolaridade em ciclos e a prdtica real.

Palavras-chave: Educagio. Organizagdo Escolar em Ciclos. Estado do Conhecimento.

Abstract

The aim of this article is to analyze the results obtained by the research carried out in the country on the
implementation of the school organization policy in cycles. To obtain the data, a search was made at the Digital
Library of Theses and Dissertations (BDTD), from 19 to 25/10/18, applying the temporal cut from 2005 to 2018
and using the following descriptor: school organization in cycles. It is concluded that, although the reintroduction
of the cycles in the school system represents the possibility of overcoming the limitations imposed by the graduate
school, since it invests in the continuity of the learning process instead of its interruption, much still needs to be
done to have the alignment between the theoretical assumptions that support the organization of schooling in
cycles and the actual practice.
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Resumen

El objetivo de este articulo es analizar los resultados obtenidos por las investigaciones realizadas en el pais sobre
la implementacion de la politica de organizacion escolar en ciclos. Para la obtencién de los datos se realizé una
busqueda en la Biblioteca Digital de Tesis y Disertaciones (BDTD), en el periodo de 19 a 25 de noviembre de 2018,
aplicando el recorte temporal de 2005 a 2018 y utilizando el siguiente descriptor: organizacion escolar en ciclos.
Se concluye que, aunque la reintroduccién de los ciclos en el sistema escolar represente la posibilidad de la
superacion de las limitaciones impuestas por la escuela graduada, una vez que invierte en la continuidad del
proceso de aprendizaje en lugar de su interrupcién. Mucho atin hay que hacer para que haya la alineacién entre
los presupuestos tedricos que fundamentan la organizacion de la escolaridad en ciclos y la prdctica real.

Palabras clave: Organizacién Escolar en Ciclos. Estado del Conocimiento.

Introducao

O presente artigo objetiva analisar os resultados obtidos nas pesquisas
realizadas apés a implementacio da politica de organizagdo escolar em ciclos
em algumas escolas da rede publica de ensino no pais. Para obtencio dos
dados foi realizada busca na Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢des
(BDTD), no periodo de 19 a 25/10/18, aplicando o recorte temporal de 2005
a 2018 e utilizado o seguinte descritor: organizacio escolar em ciclos.

O texto estd organizado em duas partes, além desta introdu¢io: na
primeira, sio apresentados os pressupostos teéricos que fundamentam a
organizacio da escolaridade em ciclos e na segunda parte é apresentado o
Estado do Conhecimento com a andlise dos resultados encontrados em
algumas pesquisas (Fraiz, 2006; Pereira, 2008; Bezerra, 2009; Cassuce, 2012;
Arnosti, 2013; Malaquias, 2013; Assuncio, 2014 e Silva, 2017), que abordam
questdes relativas a formulacio, implementacio e resultados da politica de

organizagdo da escola em ciclos.

Pressupostos teodricos que fundamentam a Organizacao Escolar
em Ciclos

A organizacio escolar em ciclos, tem se constituido em uma estratégia de
enfrentamento da problemdtica do fracasso na alfabetizacdo. Segundo

Tolentino (2007), a adogdo da organizagio escolar em ciclos tem por objetivo:

reconfigurar o cendrio apresentado pela educacdo primdria, rompendo com a ideia de

fragmentac¢io em série, que determina o tempo em que a aprendizagem deve ocorrer e
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garantir a crianca sua progressdo na escolaridade, atendendo aos principios fundantes do
processo de alfabetizacio (TOLENTINO, 2007, p. 42).

O termo ciclos, segundo Mainardes (2009), “vem sendo utilizado no
Brasil e em outros paises para designar uma forma de organizagio da
escolaridade que pretende superar o modelo da escola graduada, organizada
em séries e que classifica os estudantes durante todo o processo de
escolarizagio” (MAINARDES, 2009, p.11). Trata-se, nesse sentido, de um
modelo inclusivo que garante aos estudantes o acesso e a permanéncia na
escola, tornando possivel a ampliac¢io do direito 4 educac¢io. “Chamada escola
inclusiva ou nio-seletiva pode ser considerada como um modelo
historicamente mais integrador das diferencas” (MAINARDES, 2009, p.17).

A organizacio escolar em ciclos, foi pensada para proporcionar o avango
dos alunos nos anos iniciais, ou seja, a progressio continuadal. A politica de
ciclos representa uma tentativa de superacio dalégica da organizac¢io escolar
seriada e de suas consequéncias: classificacdo, exclusio e reprovacgio.
Segundo Freitas (2003), “os ciclos sdo uma tentativa de se contrariar a légica
da escola seriada, que traz, em sua forma de organiza¢io, praticas
classificatérias e excludentes. Esse mesmo autor afirma que “sé por isso os
ciclos ja devem ser apoiados” (FREITAS, 2003, p. 50).

As primeiras discussdes sobre os ciclos de aprendizagem no Brasil datam da década de 30,
presentes na Reforma Francisco Campos e na Reforma Capanema nas Leis Orgénicas do
Ensino datados de 1942/1946, nos quais os ciclos se apresentam como uma proposta
inicial que significava como possibilidade o agrupamento de alunos com tempos de
aprendizagens mais flexiveis” (FERREIRA, 2013, p. 28).

A ado¢io da organizagio escolar em ciclos, “se justifica em questdes
filoséficas, politicas, psicolégicas, antropoldgicas, sociolégicas e, porque nio
afirmarmos também, ideolégicas” (FERREIRA, 2013, p. 20).

Segundo Ferreira (2013) os ciclos contemplam questées de ordem

filosofica e politica, pois possibilita a ampliacdo do direito a educag¢io bem

! Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da educagio brasileira, a progressio continuada é uma
das formas de garantir o acesso e a permanéncia do aluno a escola, possibilitando o combate
a evasio escolar, a distor¢do idade-série e a prevencio da repeténcia.
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como a ruptura com os mecanismos de seletividade e exclusio; praticas
marcantes na organiza¢io escolar seriada.

Quanto a justificativa psicoldgica, a autora afirma que uma organiza¢io
escolar em ciclos exige a existéncia de um atendimento mais individualizado com
respeito as subjetividades e s singularidades de cada aluno (FERREIRA, 2013).

Como justificativa antropolégica, Ferreira (2013) aborda a ideia de que a
organizacio escolar em ciclos “precisa levar em considerac¢io a pluralidade e
a diversidade existente em cada ambiente escolar em suas inumeras
manifestacbes e, considerar a temporalidade humana como flexivel e,
portanto, ndo homogénea” (FERREIRA, 2013, p. 21).

A justificativa sociolégica, pauta-se na promocio de um ambiente escolar
que acolha os diferentes grupos sociais (FERREIRA, 2013). E, por fim, os
ciclos justificam-se ideologicamente tendo em vista que a afirmativa de que
a reprovagio, a evasido escolar e a exclusio social “sdo fendmenos sociais
provocados pelos estabelecimentos escolares em virtude da sua organizagio
em regime seriado” (FERREIRA, 2013, p. 22) deve ser relativizada quando
levados em consideracio “os outros aspectos que envolvem macroestruturas
que vdo para além dos muros escolares” (FERREIRA, 2013, p. 22) que
também incidem nestes fenémenos.

Nesse sentido, “um ciclo de aprendizagem leva a uma reflexio intensiva
sobre as estruturas, os dispositivos, os calendarios, os espacos e os tempos
de formagdo? e a organizacdo do trabalho” (PERRENOUD, 2015, p. 55). Na
perspectiva de uma pedagogia diferenciada3, a organizacio da escolaridade
“em ciclos, tém se constituido em uma forma de suprimir ou limitar
severamente a reprovacio, pois baseia-se na concepcdo de que reter o aluno
nio seja a resposta mais equinime A superacio das dificuldades de
aprendizagem (PERRENOUD, 2007).

2 A formacio é entendida aqui no sentido amplo: tomada de consciéncia, construgdo de novas
representacdes e competéncias, evolugio dos modos de fazer (PERRENOUD, 2007, p. 74).

% A obra intitulada “Pedagogia Diferenciada: das inten¢des & a¢do” talvez seja o trabalho em
que Perrenoud (2000) deixe com maior nitidez a sua compreensio social sobre o fendmeno
educativo das desigualdades como também do fracasso escolar apoiando o seu
entendimento, centralmente, na sua “leitura” sobre os escritos do sociélogo Pierre Bourdieu

(FERREIRA, 2013, p. 88).
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A criagio dos ciclos de aprendizagem, enquanto pedagogia diferenciada,
nio se restringe apenas a exclusio da pratica da reprovacio, pois dentro
desta proposta existem outras razdes pertinentes que justificam sua
implementacdo. Perrenoud (2007), defende a ideia de que os ciclos
representam, para além da ruptura com a reprova¢io, “novos espagos-
tempos de formacdo, que favorecem presumidamente uma maior igualdade
na escola” (PERRENOUD, 2007, p. 41).

Segundo o autor, a instauracio dos ciclos torna-se “um meio para
ensinar melhor e lutar contra o fracasso escolar e as desigualdades”
(PERRENOUD, 2007, p. 41). Obviamente a implantacio dos ciclos e a
renuncia a reprovagio, por si sd, ndo caracterizam uma pedagogia
diferenciada. E, decerto sua implantacdo nio modifica as questdes
problemadticas vivenciadas por muitas escolas da rede publica de ensino do
pais, tais como: numero de alunos por sala, falta de recursos humanos e
materiais ou mesmo de condi¢bes inadequadas de trabalho com as quais
muitos professores se deparam em seu cotidiano.

No entanto, a adocdo destas duas medidas educacionais, organizacio
escolar em ciclos e renuncia A reprovagio, segundo Perrenoud (2007),
possibilitam a construgio de novas préticas pedagégicas que passam a
orientar a progressio da aprendizagem dos alunos mesmo em meio as

condi¢bes adversas anteriormente apontadas.

O trabalho em ciclos cumprird ou nio suas promessas em funcio do que os atores farao
com eles. O que chama a atencéo para o fato de que sua implantacio nio é o desafio maior.
O essencial incidir4 sobre as competéncias e as forcas investidas para fazé-los funcionar
otimamente (PERRENOUD, 2007, p. 43).

O trabalho em ciclos, portanto, exige uma nova postura, um novo olhar,
uma nova pedagogia, uma prética pautada em a¢des educativas voltadas a
individualizagdo dos percursos de formac¢io (PERRENOUD, 2007). Esta

individualizac¢io dos percursos de formacio refere-se a uma diferencia¢io do
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ensino?

na qual “a formacio tira o sentido da comparacio permanente entre
alunos” (PERRENOUD, 2007, p. 46) e, concentra-se nas subjetividades de
cada um. Para o autor diferenciar é possibilitar cada aluno situa¢des diversas
de aprendizagem e atividades adequadas a sua capacidade cognitiva de
maneira que possa sempre evoluir em sua zona de desenvolvimento préximo
(PERRENOUD, 2007).

E importante destacar que, a individualiza¢io do ensino proposta por
Perrenoud (2015) como elemento constituinte de um trabalho em ciclos, ndo
se reduz a ideia do simples respeito ao ritmo de cada aluno no sentido de
procrastina¢io, mas sim a necessidade de se propor situacdes de
aprendizagem que se adequem ou levem em considerac¢io o ponto de partida
de cada um, criando condi¢des adequadas que permitam ao aluno progredir,
como por exemplo, um curriculo mais razodvel que rompa com o
enciclopedismo (PERRENOUD, 2007).

A implementac¢io da organiza¢io escolar em ciclos imprime também a
necessidade de uma nova concep¢io da pratica avaliativa, pois ela “deixa de
ser um momento terminal do processo educativo (como hoje é concebida)
para se transformar na busca incessante de compreensio das dificuldades do
educando na dinamizacdo de novas oportunidades de conhecimento”
(HOFFMANN, 1996, p. 21). Nesse sentido, a escolaridade em ciclos, visa ndo
somente romper com a prética da reprovac¢io, mas também oportunizar
novas formas de se organizar o ensino e a aprendizagem bem como
oportunizar momentos de discussdo e reflexdo coletiva sobre as formas de
possibilitar ao aluno que se desenvolva de maneira auténoma e criativa
(HOFFMANN, 1996).

Outro ponto relevante que merece aten¢io ao se pensar a organizacio da
escolaridade em ciclos e, apontado por Hoffmann (1996), diz respeito a real
necessidade de se discutir e refletir questdes relativas as influéncias exercidas
pela concepgio de avaliacdo construida por muitos professores ao longo de
sua trajeto6ria e vivéncia, enquanto aluno ou professor. Conforme afirmado

por Sacristdn (1999), “a pratica educativa e de ensino, em sentido

4 Diferenciar é propor a cada aluno, sempre que possivel, uma situacdo de aprendizagem e
tarefas 6timas para ele mobilizando-o em sua zona de desenvolvimento préximo (Perrenoud
1995 apud Perrenoud, 2007, p. 45).
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antropolégico, é anterior e paralela a escolaridade prépria de uma
determinada sociedade ou cultura” (SACRISTAN, 1999, p- 69). Nesse
sentido, romper com a cultura avaliativa classificatéria e seletiva requer uma
profunda anélise e compreensio sobre “o significado da escola como espago
também formativo, no que se refere ao todo, ao social, ao coletivo, bem como
o sentido pessoal de tal forma¢io para o docente [..] (FRANCO;
LONGAREZI, 2011, p. 567).

Sabe-se que as transformagbes sociais, politicas e econdémicas
provocaram mudancas na educacio que incidem diretamente sobre a agio do
professor “exigindo-lhes determinadas actua¢des, desenhando ou
projetando sobre a sua figura uma série de aspira¢des que se assumem como
uma condic¢io para a melhoria da qualidade da educacdo” (SACRISTAN, 1999,
p. 64). Isso implica dizer que “a génese da atividade docente é melhor
compreendida em sua estrutura social, no modo em que opera suas relagbes”
(FRANCO; LONGAREZI, 2011, p. 559). E que ao se buscar discutir os
processos formativos dos professores é necessario que se tenha presente a
concepcdo de que “a sua atividade docente vai constituindo-se,
transformando-se ao longo de sua trajetéria. Entdo, ndo hd como dissociar o
professor de sua a¢io/formacio” (FRANCO; LONGAREZI, 2011, p. 560).

Segundo Perrenoud (2015), para superar estas praticas muitas vezes
dicotémicas tal como a de uma escola organizada em ciclos que emprega
préticas pedagdgicas fundamentadas numa concep¢io de organizacgio escolar
seriada, torna-se de fundamental relevancia o investimento na formacéo
docente. Conforme apontado por Franco e Longarezi (2011), “refletir,
discutir e compreender como a cultura escolar, dentro da qual se constitui o
professor e da qual também é constituinte, representa um sistema subjetivo,
gerador de subjetividade, é essencial” (FRANCO; LONGAREZI, 2011, p.566).

Conforme Borges (2010), “a formacio de professores tem protagonizado
a pauta de um consideravel volume de estudos e pesquisas desenvolvidos em
nosso pais, notadamente a partir dos anos 1990, possivelmente em razio das
repercussdes da LDB/1996 e das respectivas diretrizes curriculares nacionais
dos cursos de licenciatura” (BORGES, 2010, p. 53).

Gatti (2010), em um estudo, ao analisar a formacio de professores apés

promulgacio LDB/1996 e, das providéncias decorridas a partir dela:
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diretrizes curriculares nacionais para a formacio de professores em 2002 e,
posteriormente a aprovacio pelo Conselho Nacional de Educacio das

Diretrizes Curriculares para cada curso de licenciatura, concluiu,

no que concerne a formacio de professores, é necessiria uma verdadeira revolucio nas
estruturas institucionais formativas e nos curriculos da formagio. As emendas ja sdo
muitas. A fragmentacio formativa é clara. E preciso integrar essa formacio em curriculos
articulados e voltados a esse objetivo precipuo. A formacio de professores nio pode ser
pensada a partir das ciéncias e seus diversos campos disciplinares, como adendo destas
dreas, mas a partir da funcéo social prépria a escolarizagdo — ensinar as novas gera¢des o
conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas coerentes com nossa vida civil
(GATTI, 2010, p. 1375).

Veiga e Viana (2010), ao examinarem os processos decorrentes da
formacio docente consubstanciadas na reforma da educagio a partir da LDB
n® 9.394/96, chamam a atencio para a necessidade de se considerar, “a
natureza das politicas educacionais com orientacio das determinacdes dos
organismos financeiros internacionais capitaneados pelo Banco Mundial”
(VEIGA; VIANA, 2010, p. 31). As autoras apontam que tais politicas estdo
comprometidas com o capital e, por isso “elegem uma proposta de educa¢io
e um tipo de formacio do professor que se ajustem a visio de mercado
(VEIGA; VIANA, 2010, p. 31). Nesta perspectiva, asseveram que

a formac&o do professor em curso superior, o que a principio seria um ganho significativo,
torna-se motivo de preocupacio, uma vez que cursos de qualidade questionavel ofertados
por institui¢des também questiondveis oferecem cursos aligeirados, pautados em uma
concepgio alienada de educacdo. Nesse contexto, a formacdo do professor caminha na
dire¢do contraria & de uma formacio comprometida com a emancipa¢do do homem,

cidadio, trabalhador (VEIGA; VIANA, 2010, p.31-32).

Franco e Longarezi (2011), em um estudo acerca dos elementos
constituintes e constituidores da formagio continuada de professores segundo
a teoria da atividade de Leontiev (1983), evidenciaram que “a atividade é ponto
de partida e chegada do processo formativo profissional, pois possibilita
aproximacio direta do contetdo da a¢io formativa com suas necessidades”
(FRANCO; LONGAREZI, 2011, p.557). As autoras, esclarecem que “sé se
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configura atividade quando o objeto, a finalidade do ato, coincidir com o
elemento que incita alguém a agir, o motiva” (FRANCO; LONGAREZI, 2011,
p- 577). De acordo com a teoria da atividade, “o desenvolvimento da
profissionalidade docente ocorre mediante a atividade de trabalho, a docéncia
e do seu contetdo, o qual muda com as condicdes sécio-histéricas” (FRANCO;
LONGAREZI, 2011, p. 577). Evidencia-se nessa perspectiva o cardter
provisério das necessidades formativas, pois “a prépria atividade docente se
reorganiza considerando as transformac¢des do mundo e do modo como as
pessoas se relacionam com ele” (FRANCO; LONGAREZI, 2011, p. 577).

A formacio docente ndo ocorre somente ou totalmente a priori, na formacio inicial, nem
tampouco a posteriori, em programas de formacdo continuada, mas ao longo de todo o
processo de desenvolvimento deste ser humano mediatizado pelo trabalho, vinculado
diretamente a sua vida concreta, as suas necessidades e motivos (FRANCO; LONGAREZI,

2011, p. 566, grifo das autoras).

Segundo Veiga e Viana (2010), a formacio docente para ser efetiva

deveria se estruturar com base nos seguintes focos:

na escola que questiona o seu papel social e a sua responsabilidade quanto aos problemas
educativos; no desenvolvimento dos professores em torno dos conhecimentos do
contexto em que trabalham e nas situa¢ées de diversidade presentes no dia a dia escolar;
no estimulo a uma atitude indagadora e critica de sua prépria pratica pedagégica, das
proposta educativas e da organizac¢o institucional; na interpretagio da diversidade como
um recurso acerca da dtica da pesquisa e da intervencdo; no questionamento e na
recriacdo de contetudos curriculares, métodos de ensino, materiais didaticos e avaliacio

de forma que sejam ajustados as caracteristicas dos alunos (VEIGA;VIANA, 2010, p. 30).

Sendo assim, conforme apontado por Franco e Longarezi (2011),

pode-se afirmar que ndo basta oferecer formacdo continuada docente, mas construir
coletivamente caminhos, alternativas, propostas de a¢do que estejam integradas as
necessidades da atividade docente e & complexidade do desenvolvimento humano pessoal
e profissional (FRANCO; LONGAREZI, 2011, p. 579).
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Compreende-se, a partir do exposto que a formacio é, portanto, um
processo continuo, ininterrupto, inacabado que promove o crescimento pessoal
e coletivo com vistas a tornar o professor capaz “de moldar os modos nos quais
o tempo, espaco, atividade e conhecimento organizam o cotidiano nas escolas”
(GIROUX, 1997, p.29). Na organizacido Escolar em ciclos deve priorizar-se,
portanto, uma formacio que favorega a prética reflexiva que se da a partir de

saberes tedricos, mas também de saberes experienciais da pratica docente.

Estado do Conhecimento sobre Organizacao Escolar em Ciclos

Considerando que o Estado de Conhecimento possibilita uma visio ampla e
atual dos movimentos sobre um determinado tema, buscou-se por meio desta
pratica identificar os principais resultados obtidos nas pesquisas realizadas no
pais sobre a implantacio da politica de organiza¢do escolar em ciclos.

Ao todo, foram identificados 554 trabalhos académicos-cientificos
(356 dissertacdes e 198 teses) que contemplavam o descritor: organiza¢io
escolar em ciclos. Apos leitura dos trabalhos foram selecionadas 21
pesquisas (17 dissertacbes e 4 teses) que discutiam a temdtica da
organizac¢io escolar em ciclos. O detalhamento dos trabalhos selecionados
foi organizado no quadro a seguir:

Quadro 1 - Distribuicao cientifica sobre Organizacao Escolar em Ciclos, observando-se o(a)

autor(a), ano de publicacao, Instituicdo de Ensino Superior (IES), titulo, tipo de producao
cientifica (dissertacao ou tese), objetivo geral e resultados encontrados.

Tipo de
producao

Autor(a) publicacao/ | Titulo Objetivo geral Resultado(s) encontrados

Compreender como se

- Identificou que a implementacao
constitui o processo de d p N

A organizagéo . < dos ciclos desconsiderou algumas
implantacdo da escola - .
Rosana escolarem . . questoes essenciais: falta de
L, ) organizada em ciclos da . .
Cristina 2006 ciclos na rede . estudo sobre os ciclos; condi¢bes
.. X rede Municipal e captar
Carvalho UFScar municipal de . A de trabalho dos professores; falta
, os diferentes significados —
Fraiz Araraquara de avaliagdo, acompanhamento e

atribuidos a essa escola
na dimensdo conceitual
e pratica

(2001-2005) atuacao da Secretaria Municipal de

Educagdo no decorrer do processo.

43



Maria
Susley
Pereira

Patricia
Tanganelli
Lara
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2008
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2009
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escolar na
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de Sao Paulo

A diversidade
cultural na
proposta
pedagégica de
organizagdo do
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Formacdo
Humana da
Secretaria
Municial de
Educacdo e
Cultura de
Manaus

Saberes
docentes no
cotidiano
escolar: uma
andlise no
cendrio dos
ciclos e da
progressao
continuada
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Compreender como se
desenvolve o processo
avaliativo realizado por
uma professora no BIA

Identificar e caracterizar
a inclusdo e a exclusao
escolar de alunos do final
do Ciclo Il

Investigar a concepgao
de pais e alunos do EF
sobre a organizagdo do
ensino em ciclos e a
progressao continuada

Compreender de que
maneira a implantagdo
dos ciclos de formacao,
no EF, contribui ou ndo
para uma abordagem
mais consistente acerca
do reconhecimento e da
valorizagao da
diversidade cultural,
portanto, das diferencas
no ambito escolar.

Investigar os saberes
mobilizados e
construidos pelos
professores no trabalho
pedagdgico para atuar
diante dos desafios
desencadeados a partir
dos ciclos com
progressao continuada
em uma escola
municipal de S&o Paulo.
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O trabalho pedagdgico néo se
baseia nos aspectos
metodolégicos do BIA; a légica
avaliativa é a mesma do regime
seriado; auséncia de reflexdo
coletiva sobre avaliagcao escolar e
sobre o BIA.

A pesquisa indicou que a produgao
do sucesso e do fracasso escolar é
uma questao institucional que
perpassa a atuagao de todos os
agentes da escola, que se
mostraram omissos muitas vezes
em prover condigdes ou altera-las
para outra direcao.

Os dados e andlises sugerem que
para romper com a crenca da
necessidade de reprovacdo torna-
se necessario que as experiéncias
escolares de progressao
continuada possibilitem o
questionamento desta crenca e
introduza conhecimentos que
favorecam a construcdo de novas
concepgdes do processo
educativo.

A pesquisa demonstrou que a
proposta reclama uma
(re)fundamentagao mais
consistente acerca da questao da
diversidade cultural.

Verificou-se que, nesse contexto de
miscigenagao de séries e ciclos, os
professores estda buscando,
modificando e elaborando
constantemente acdes
pedagdgicas com o objetivo de
atender a heterogeneidade em
uma unica classe e assegurar a
apropriagdo dos conhecimentos
pelos alunos.
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Ana Paula
Russo Vilar

Agada

Alves de
Asevedo
Canedos

Juliana
Duarte
manhas
Ferreira do
Vales

Fernanda
Rosado
Coelho
Cassume

Magna do
Carmo Silva
Cruz

2009
UFPE

2010
UFG

2011
Usp

2012
UFV

2012
UFPE

A prdtica
avaliativa em
uma
organizag@o
escolar por
ciclos de
aprendizagem

Interven¢ao
Pedagdgica no
Ciclolem
Goiania: do
proposto ao
vivido

Prdticas
avaliativas e
autoridade
docente no
ensino em ciclos
com progress@o
continuada

Séries ou Ciclos?
A organizacg@o
da escolaridade
no municipio de
Ponte Nova,
Minas Gerais

Tecendo a
Alfabetizacdo
no chdo da
escola seriada e
ciclada: a
fabricagdo das
prdticas de
alfabetizacdo e
a aprendizagem
da escrita e da
leitura pelas
criangas

Tecnia|v.6

Compreender as praticas
avaliativas em uma
organizac¢ao escolar por
ciclos de aprendizagem,
sua materializagao no
cotidiano escolar.

Investigar a intervengao
pedagdgica no Ciclo I em
Goiania

Analisar como sao
desenvolvidas as praticas
avaliativas em sala de
aula e suas relagées com
a autoridade docente em
trés escolas publicas no
interior paulista

Analisar o processo de
reversao do regime de
ciclos para o regime
seriado na rede
municipal de Ponte
Nova, MG.

Investigar a fabricacao
das praticas de
alfabetizacdo pelas
professoras e a
apropriacdo da escrita e
da leitura pelas criangas
dos trés anos iniciais de
duas escolas municipais,
uma ciclada e a outra
seriada.
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Concluiu que a adogao da politica
de ciclos ndo promoveu alteragoes
substanciais na pratica avaliativa
dos docentes. Constatou que a
pratica avaliativa se apresenta presa
a concepgdes de uma avaliagao
autoritaria e classificatéria, do que
decorre um prejuizo ao
desenvolvimento do aluno.

Os resultados indicam que em
Goiania ha aceitacdo do ciclo pelos
professores; desde que nele os
alunos avancem com
aprendizagem. A defasagem e o
analfabetismo poderiam ser
amenizados se a intervengao na
escola fosse uma pratica constante
e, ndo apenas pontual.

A analise referente as implicagoes
das avaliagdes externas para o
trabalho pedagdgico e para
autoridade docente, indica
grandes divergéncias entre
concepcdes e experiéncias dos
professores das escolas
pesquisadas, evidenciando que a
compreensao ou a adesdo ao
discurso académico ndo esta ligada
ao fazer pedagdgico no cotidiano
escolar

Os resultados constataram que a
introducdo desse tipo de regime
esteve voltada, possivelmente,
para a regularizacao do fluxo
escolar e a redugao de custos com
a eliminagao da reprovagao, nao se
garantindo, portanto, as condigées
adequadas para seu
desenvolvimento.

Identificou que as praticas
pedagdgicas do ensino da leitura e
da escrita eram pautados numa
perspectiva de alfabetizar letrando.
As professoras nos dois regimes,
seriado e ciclos, utilizam de
metodologias de ensino
comprometidas com a
aprendizagem dos alunos.
Constatou que a retencdo dos
alunos pode prejudicar o avanco
na escolaridade sem de fato
proporcionar maior aprendizagem.
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Livia Maria
Andrade
Malaquias

Sandra
Cristina
Oliveira da
Silva

Marcia
Alves
Campos
Assuncao

Leda
Regina
Bitencourt
da Silva

Flavia

Roberta
Velasco
Campos

2013
usp

2013
UFPE

2014
UFMT

2014
UnB

2015
UNESP

Estudo sobre a
implementacdo
da politica de
Ciclo Bdsico de
Alfabetizag@o
no Municipio de
Pogos de Caldas
(MG)

Cotidiano
Escolar: como
professores
alfabetizadores
do 1°ano do
Ciclode
Alfabetizacdo
organizam seu
trabalho
pedagdgico
para o processo
de ensino do
sistema de
escrita
alfabética

A permanéncia
do professor
regente no 1°
ciclo: conflitos,
dilemas e
inovagées na
prdtica docente

O curriculoe a
distor¢do idade-
série (DIS) nos
Anos Iniciais do
EF

0O 3°ano do
Ciclode
Alfabetizacao
no EF de nove
anos: o que
dizem os alunos
e 0s professores

Tecnia|v.6

Investigar o processo de
implantacao e
implementacédo do Ciclo
Basico de Alfabetizacao

Analisar como os
professores do 1° do
Ciclo de Alfabetizacao
organizam seu trabalho
pedagdgico para o
ensino da escrita
alfabética

compreender como as
professoras regentes
constroem e organizam
a acao docente durante a
permanéncia no 1° ciclo
dando continuidade ao
ensino-aprendizagem
com a mesma turma
durante o ciclo

Identificar as relagdes
entre a DIS e a disfuncao
do curriculo da escola
emanado da politica de
governo, o curriculo
praticado pelo professor
e o curriculo real
apreendido pelos
estudantes em relagdo a
DIS

Caracterizar e analisar o
trabalho desenvolvido
no 3°ano do EF, na
perspectiva de alunos e
professores.
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concluiu que o possivel acimulo
de dificuldades escolares ao passar
dos anos que compde o ciclo
ganha destaque ja que ndo sao
desenvolvidas agbes de
atendimento especializado.

A pesquisa aponta que as
professoras precisam refletir mais
sobre a organizacdo do seu
trabalho pedagdgico,
acrescentando em suas rotinas
pedagogicas mais atividades de
reflexdo sobre o sistema de escrita
para que suas atividades aparecam
com mais sistematicidade.

A autora evidenciou que o trabalho
pedagdgico nao era desenvolvido
em consonancia com as diretrizes
norteadoras do ciclo de
aprendizagem, e apontou para a
predominancia de praticas
tradicionais de ensino e praticas
avaliativas com caracteristicas da
escola seriada.

A autora sugere que os ciclos
podem se tornar uma forma de
organizacdo, mas esta
implementacao precisa ser
discutida com toda comunidade,
devendo haver uma reorganizagao
dos tempos e espagos escolares.

Foi apreender que a pratica
pedagdgica nessas turmas é
permeada pela sistematizagdo das
capacidades de leitura, escrita e
producdo de texto, evidenciando o
enfoque no processo de
alfabetizacdo e letramento.
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Marta 2015
Nascimento FURB
de Oliveira

Anusk.a 2017
Andreia de UFPE
Sousa Silva

Maria

Angela 2017

Oliveirade  UNESP
Sa Rubini

IF::;Ejo da 2018
UFAM

Cunha

e oo
UFPB

Barbosa

Fonte: elaborado pelos autores

Organizagdo
Escolar por
ciclos: a
experiéncia de
uma “escola
sem fronteiras”
de Blumenau

A politica do
Ciclode
Aprendizagem
nos Anos
Iniciais do EF:
uma andlise a
partir do ciclo
de politicas

Politicas
Publicas de
Avaliacdo em
Larga Escala,
Idebea
organizagdo da
escola: limites e
possibilidades

O PNAIC e suas
implicacdes na
formacdo e na
prdtica
pedagdgica do
professor
alfabetizador

Interrogacoes
sobre o PNAIC
do Pedagogo
na Paraiba:
compromisso,
adesdo e pacto
na produgdo do
professor
alfabetizador

X
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Compreender a
concepcao de educacao
na experiéncia de uma
escola sem fronteiras
(ESF) da Rede Municipal
de Blumenau, que esteve
organizada por Ciclos de
Formacao entre os anos
de 1998 a 2004.

Analisar a politica dos
ciclos de aprendizagem
nos Anos Iniciais do EF a
partir da abordagem do
ciclo de politicas

Identificar e analisar os
efeitos do Ideb na
organizacdo de uma
escola da rede municipal
de Presidente Prudente
que atende as séries
iniciais do EF.

Analisar o PNAIC e suas
implicacdes para a
organizagao do processo
pedagdgico do Ciclo de
Alfabetizacao.

Analisar a articulagao
entre as proposicoes
expressas no PNAIC com
relagao a formagao
continuada do professor
alfabetizador e as
propostas de formagao
inicial dos cursos de
Pedagogia das
universidades publicas
da Paraiba

O estudo sinalizou que a
concepcao transitou entre
compreensdo que educacdo é
ensinar e também aprender, a
partir dos principios do
desenvolvimento humano e a
educacao tradicional onde,
principalmente os pais tinham
maior seguranga.

O sistema ciclado ndo foi capaz de
diminuir as taxas de distor¢cao
idade/ano. A pesquisa constatou
que essa politica esta sendo
traduzida de diferentes formas, o
que tem levado a manutencdo de
alguns problemas na rede de
ensino.

Os dados revelaram que o Ideb é
subsidio para a organizagao dos
estudos que fundamentam as
praticas docentes; contudo é
necessario que a escola invista em
estudos sobre as origens das
avaliacdes externas e sobre o papel
da escola publica para a melhoria
da qualidade da educagao.

A pesquisa revela que a proposta
metodolégica do PNAIC incide
diretamente nas praticas
pedagdgicas das professoras.
Verificou-se ser viavel, na pratica
pedagdgica as ideias e o uso dos
recursos propostos pelo PNAIC;
porém este ndo deve ser a Unica e
principal politica de formagéo para
o Ciclo de Alfabetizacao.

Identificou que no PNAIC o que
tange o papel do alfabetizador
investe-se no modelo de formagao
que limita as praticas
alfabetizadoras, desqualificando
assim, outras possibilidades de
alfabetizar e alfabetizar-se. No que
se refere a articulacdo entre
politica de formagao predomina o
foco na formacéo técnica, em
detrimento da docéncia reflexiva.
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Destes trabalhos académicos cientificos apresentados no quadro 1,
alguns: Fraiz (2006); Pereira (2008); Bezerra (2009); Cassuce (2012); Arnosti
(2013); Malaquias (2013); Assun¢io (2014) e Silva (2017), foram escolhidos
para compor as discussées deste artigo por abordarem questées relativas a
formulacdo, implementacio e resultados da politica de organizacio da escola
em ciclos.

Em 2006, ao buscar compreender como se constituiu o processo de
implantacio da escola organizada em ciclos na Rede Municipal captando os
diferentes significados atribuidos a essa escola nas dimensées conceitual e
prética, Fraiz (2006), identificou que a implanta¢ido dos ciclos na escola
pesquisada desconsiderou algumas questfes essenciais, tais como: estudos
sobre a organizacio escolar em ciclos envolvendo a comunidade educativa; as
condi¢bes favordveis de trabalho para efetivacdo da proposta; a falta de
avaliacdo, acompanhamento e atuacio da Secretaria Municipal de Educacio
no decorrer do processo.

Pereira (2008), em sua dissertacdo buscou compreender como se
desenvolve o processo avaliativo realizado no BIA em uma sala de aula da
rede publica de ensino do DF. A sua pesquisa evidenciou que, tanto o
trabalho pedagdgico quanto o processo avaliativo do BIA no DF, nio se
baseava nos principios metodolégicos do BIA disponibilizados pela
SEEDF. A légica avaliativa, segundo autora, ainda era a mesma do regime
seriado apontando uma inexisténcia de préticas reflexivas coletivas sobre
avaliacio escolar e sobre o BIA; impossibilitando o desenvolvimento dos
principios metodolégicos.

Bezerra (2009), em seu trabalho “Saberes docentes no cotidiano escolar:
uma andlise no cendrio dos ciclos e da progressio continuada”, investigou os
saberes mobilizados e construidos pelos professores no trabalho pedagégico
para atuar diante dos desafios desencadeados a partir dos ciclos com
progressio continuada em uma escola municipal de Sdo Paulo. Com a
pesquisa verificou que, nesse contexto de “miscigena¢do” de séries e ciclos,
os professores estio buscando, modificando e elaborando constantemente
acbes pedagdgicas com o objetivo de atender a heterogeneidade em uma

classe e assegurar a apropriacdo dos conhecimentos pelos alunos.
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Cassuce (2012), analisou o processo de reversio do regime de ciclos para
o regime seriado na rede municipal de Ponte Nova, Minas Gerais (MG). Os
resultados de sua pesquisa apontaram como principais fatores para esta
reversio na rede municipal em 2008, o despreparo da comunidade escolar
durante a implantacio e o desenvolvimento do regime de ciclos; bem como a
promog¢io automdtica dos alunos com baixo rendimento, sem o devido
acompanhamento pedagdgico. Constatou ainda que a introducdo do regime
de ciclos esteve voltada, possivelmente, para a regularizacio do fluxo escolar
e a redu¢io de custos com a eliminacio da reprovag¢io, nio se garantindo,
portanto, as condi¢ées adequadas para o seu desenvolvimento.

Arnosti (2013), ao pesquisar as propostas e as praticas pedagdgicas no
Ciclo de Alfabetizacio de escolas publicas da cidade de Limeira, interior de
Sdo Paulo, revelou que mesmo apés a implantacido do Ensino Fundamental
de nove anos e adogdo da organizacio escolar em ciclos houveram poucas
mudanc¢as na pratica alfabetizadora - conservando os procedimentos
tradicionais empregados no Ensino Fundamental de oito anos. Além disso,
identificou a nio aplica¢io, no ensino, de propostas pedagdgicas que incluam
as experiéncias de leitura e as diferencas culturais das criancas no ensino.

Malaquias (2013), em um estudo sobre o processo de implantacio e
implementacio do Ciclo Basico de Alfabetiza¢io no municipio de pogos de
Caldas (MG), concluiu que o possivel acamulo de dificuldades escolares ao
passar dos anos que compde o ciclo ganha destaque (referindo-se a progressio
continuada), ja que nio sio desenvolvidas a¢ées de atendimento especializado.
H4 expectativas de decidir quais criangas teriam ou nio possibilidades de
seguir para o préximo ano letivo, revelando tentativas de mesclar aspectos da
politica de ciclo e da seriacdo, explicitando o nio entendimento e apreensio
dos fundamentos e significados da proposta de ciclo.

Assuncio (2014), buscou compreender como as professoras regentes
constroem e organizam a a¢do docente durante a permanéncia no 1° ciclo
dando continuidade ao ensino-aprendizagem com a mesma turma durante o
ciclo, focalizando o contexto da produgio de texto e da pritica, em uma
escola publica da Rede Municipal de Varzea Grande. Com a pesquisa
identificou que a maior parte das professoras eram contratos temporarios e,

que isso dificultou a continuidade delas na mesma turma em anos seguintes
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até que os alunos concluissem o ciclo. Mas, que a gestdo escolar interviu para
que houvesse as recontratacbes das mesmas professoras. A autora
evidenciou que o trabalho pedagégico nio era desenvolvido em consonancia
com as diretrizes norteadoras do ciclo de aprendizagem, e apontou para a
predominéncia de praticas tradicionais de ensino e praticas avaliativas com
caracteristicas da escola seriada.

Outra pesquisa mais recente, realizada na Universidade Federal de
Pernambuco, por Silva (2017), intitulada “A politica do Ciclo de
Aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: uma anélise a
partir do ciclo de politicas”, constatou que no Sistema Municipal da Educagio
de Salvador, o regime ciclado néo foi capaz de diminuir as taxas de distor¢io
idade/série. Para autora, essa politica estd sendo traduzida de diferentes
formas, o que tem levado 4 manutencio de alguns problemas na rede de
ensino, como alunos ingressando no 6° ano de escolariza¢io sem o dominio

dos contetudos basicos.

Consideracoes Finais

A anilise evolutiva dos estudos selecionados mostra que desde 2006, ano
posterior A implantacio dos ciclos, até 2017, a politica ainda apresentava
fragilidades estruturais. Os estudos de Pereira (2008); Arnosti (2013);
Malaquias (2013); Assuncdo (2014); e Silva (2017) revelaram problemas e
contradi¢des acerca dos pressupostos tedricos que fundamentam a politica
da organizac¢do da escola em ciclos e sua materializa¢io, ou seja, como ela vem
sendo implementada pelos seus destinatarios (professores, alunos e demais
profissionais da educag¢io).

As pesquisas relatadas evidenciam um distanciamento entre a proposta
oficial e a pratica real (MAINARDES, 2007), ao evidenciarem contradi¢des,
tais como permanéncia das elevadas taxas de retencio ao final de um ciclo,
praticas avaliativas excludentes, ensino baseado no modelo tradicional
seriado, dentre outras que diferem daquilo que é proposto para a organiza¢io
escolar em ciclos.

Sobre a efetividade desta politica Perrenoud (2007) argumenta que em

todas as propostas de implementacio da organizacio escolar em ciclos,
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independente, das circunstancias sociais, politicas e econémicas de cada
época em que se deu a tentativa de se organizar o ensino neste modelo, “o
desafio essencial permaneceu e, sobre nio ser novo, reafirma a urgéncia de
passar da universalizacdo das oportunidades de acesso ao provimento de
condi¢des de permanéncia do aluno na escola lhe garantindo aprendizagem
efetiva e educa¢io de qualidade” (PERRENOUD, 2007, p. 189-190).

Com base no exposto, pode-se concluir, provisoriamente, que embora a
reintroducio dos ciclos no sistema escolar represente a possibilidade da
superac¢io das limita¢des impostas pela escola graduada, uma vez que investe
na continuidade do processo de aprendizagem ao invés de sua interrupgio,
muito ainda precisa ser feito para que haja o alinhamento entre os
pressupostos tedricos que fundamenta a organizacio da escolaridade em

ciclos e sua prética no cotidiano escolar.
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