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Resumo

O objetivo deste trabalho é desenvolver uma reflexdo sobre a formagdo docente para o enfrentamento da
violéncia intrafamiliar contra criangas. Vale frisar que os docentes sdo pessoas importantes no enfrentamento
da violéncia intrafamiliar, no desvelamento, na mudanca e na desnaturalizagdo dos conceitos de inféncia,
violéncia e familia. Constata-se em pesquisas sobre o tema que a participagédo dos professores deve ser norteada
pela reflexio profunda sobre seu papel na identificagdo das contradi¢des presentes nos fendmenos sociais.
Alerta-se, no entanto, para o risco de localizar exclusivamente na escola e na familia as determinagdes da
violéncia e ndo levar em conta as relagées macrossociais envolvidas. Considera-se, assim, que o enfrentamento
da violéncia intrafamiliar contra criangas pode ser inserido na formagéo de professores, tanto na inicial como na

continuada, de forma a constituir uma questdo relevante na discussdo da identidade e da fungdo docente.
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Abstract

The aim of this work is to promote reflections about teaching education to deal with domestic violence against
children. It should be stressed that teachers play an important role in identifying domestic violence, unveiling it,
and shifting the situation and the denaturalization of the concepts of childhood and family violence. It is
verified among researches on this subject that the participation of teachers should be guided by a deep reflection
on its role in unveiling the contradictions in this social phenomena. These researches warn, however, to the risk
of locating the determinations of violence exclusively in school and family and not taking into account the
macro-relationships involved. It is therefore considered that the face of domestic violence against children can
be inserted both in initial and ongoing teaching education in order to turn into a relevant issue in the discussion

of identity and in the teaching role itself.

Keywords: Family violence. Teacher training. Childhood.

Resumen

El objetivo de este trabajo es promover reflexiones sobre la ensefianza de la preparacién para hacer frente a la
violencia doméstica contra los nifios. Es importante destacar que los profesores son personas importantes en la
Iucha contra la violencia doméstica, en la descubierta, en el cambio y en la desnaturalizacion de los conceptos de
la infancia y de la violencia familiar. Aparece junto a las principales investigaciones del drea que la participacion
de los maestros debe ser guiada por una honda reflexién sobre su papel en la revelacion de las contradicciones de
los fenémenos sociales. Se advierte, sin embargo, para el riesgo de ubicarse exclusivamente en la escuela y en la
familia las determinaciones de la violencia, sin tener en cuenta las macro-relaciones involucradas. Por ello, se
considera que el enfrentamiento a la violencia doméstica contra los nifios se puede insertar en la formacion de
maestros, tanto en la inicial como en la formacién continua, con el fin de ser un tema relevante en la discusion

de la identidad y de la funcién docente.

Palabras clave: Violencia en la familia. La formacién del profesorado. Infancia.

Na instituicio escolar, de maneira peculiar, estabelecem-se relacdes de
proximidade que geram aprendizagem e desenvolvimento e permitem o
conhecimento da vida particular dos educandos. Dessa forma, os
educadores tornam-se sensiveis a presenca ou auséncia da violéncia
intrafamiliar. Nesse sentido, a escola, como uma instituicio social essencial
no desenvolvimento de criancas e adolescentes, é considerada como uma
das institui¢bes responsaveis pela efetiva¢io da protecio integral dessas
pessoas, conforme previsto na Lei n. 8.069, de 13 de junho de 1990, que
dispde sobre do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL,
1990).

Com este estatuto, a atua¢io junto a criancas e adolescentes vitimas de

violéncia torna-se uma obrigacido legal dos profissionais das institui¢ées

64



Reflexées sobre a formacdo de professores para o
enfrentamento da violéncia intrafamiliar contra | Tecnia|v.2|n.2|p.63-83|2017
criangas

educativas. No artigo 5° do ECA, hd a disposi¢do de que nenhuma crianca
ou adolescente serd objeto de qualquer forma de negligéncia ou omisséo aos
seus direitos fundamentais. Somado a isso, o estatuto dispde no artigo 13
que os casos de suspeita ou confirmac¢io de maus-tratos contra crian¢a ou
adolescente sejam obrigatoriamente comunicados ao Conselho Tutelar da
localidade em questio, sem excluir outras providéncias legais. Em casos em
que isso ndo ocorra por omissdo, o estatuto, no artigo 245, determina multa
de trés a vinte saldrios de referéncia, aplicando-se o dobro em caso de
reincidéncia, ao professor ou responsavel por estabelecimento de ensino
que nio comunicar a autoridade competente os casos que envolvam
suspeita ou confirmacdo de maus-tratos contra crianca e adolescente. Ao
que tudo indica, as escolas estio alinhadas nessa rede de protecdo A crianca
e ao adolescente, tendo em vista os dados de estudos sobre notificacio de
abuso sexual no Brasil, os quais apontam a escola como a segunda
instituicdo mais envolvida nos casos de denincias, depois do Conselho
Tutelar.

No entanto, a legislacio em questio nido prevé com que apoio os
profissionais das instituicbes educativas poderdo contar para exercer as
referidas obrigac¢bes legais. Diante desse quadro, os educadores nem sempre
se sentem adequadamente preparados e institucionalmente amparados
para enfrentar as situag¢des de violéncia contra crian¢as que surgem no seu
cotidiano. Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é desenvolver uma
reflexio sobre a formacio docente para o enfrentamento da violéncia
intrafamiliar contra criancas, nas suas diferentes formas: violéncia
estrutural, violéncia fisica, violéncia psicoldgica, negligéncia e abandono,
violéncia sexual e trabalho infantil; exposicio a violéncia no &ambito

doméstico praticada contra outras pessoas.

A violéncia intrafamiliar entra pelo portao da frente da escola

A temadtica da formac¢ido de educadores para a protegdo integral de

criangas remete inicialmente a compreensio do fendémeno da violéncia,

mais especificamente a violéncia intrafamiliar contra criancas nas suas
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diferentes expressdes. Além disso, faz-se necessirio entender o papel da
escola como uma das instituicdes promotoras da protecdo integral no
contexto da violéncia intrafamiliar contra criancas. No entanto, antes é
preciso desnaturalizar a violéncia e desvelar alguns de seus determinantes.

E importante pensar a violéncia como relacional e expressa nos
diferentes contextos sociais, inclusive no ambiente familiar. Nesse sentido,
a violéncia utiliza como instrumento o poder sobre o outro (SUDBRACK;
CONCEICAO, 2005), e, no caso da violéncia praticada contra criancas e
adolescentes, a dimensio relacional estd também implicada no abuso de
poder. Minayo (2002) afirma que a violéncia contra criancas e adolescentes
implica uma transgressio do poder/dever de protecio do adulto e da
sociedade em geral e a coisificagio da infincia. Ou seja, esse tipo de
violéncia resulta na nega¢io do direito que criangas e adolescentes tém de
serem tratados como sujeitos e pessoas em condicdes especiais de
crescimento e desenvolvimento, sio subsumidos pela auséncia de
diferenciacdo entre autoridade e violéncia.

Na relacio entre violéncia e familia, Aragjo (2002) diferencia a violéncia
doméstica da violéncia intrafamiliar e da violéncia extrafamiliar. A violéncia
doméstica é aquela perpetrada no contexto doméstico onde a vitima reside,
envolvendo pessoas que podem ou nio ser familiares. J4 a violéncia
intrafamiliar ocorre entre pessoas que pertencem i mesma familia e que
podem ou ndo morar sob o mesmo teto. Na violéncia extrafamiliar, por sua
vez, os agressores ndo tém vinculo familiar com a vitima, nem moram na
mesma casa.

Ao discutir o tema da violéncia doméstica, Ristum (2010), com base em
pesquisas realizadas em 2006 e 2007, afirma que os profissionais da escola
(diretores, coordenadores, professores e funciondrios) relatam efeitos da
violéncia doméstica sobre comportamentos disciplinares e académicos dos
alunos. Em relacdo ao aspecto disciplinar, as pesquisas da autora
exemplificam comportamentos agressivos ou violentos, desobediéncia,
dificuldade de relacionamento, tendéncia ao isolamento ou a agitacio. Ja
no que diz respeito ao aspecto académico, a autora afirma que a maioria das
vitimas possui baixo rendimento, dificuldade de aprendizagem,

desinteresse, dispersio e/ou desaten¢io. O que se coloca como questdo
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diante dessas afirmacdes é a interacio entre diversos elementos nos
comportamentos descritos, que ndo sio apresentados por Ristum (2010), e
que podem nio estar sendo considerados, tais como a rela¢io professor-
aluno, a possibilidade da constru¢io de necessidades, a falta de atribuicio
de sentidos por parte do aluno a partir da interven¢io do professor, entre
outros. No entanto, é preciso considerar que a violéncia intrafamiliar é
apenas um dos determinantes possiveis na constru¢do dos
comportamentos apontados.

A violéncia contra criancas e adolescentes praticada no contexto
familiar é expressa de varias maneiras. As diversas formas sio discutidas
por Azevedo e Guerra (2007), Minayo (2002), Faleiros e Faleiros (2007),
que, ressaltadas as diferencas entre os autores, definem basicamente seis
tipos: violéncia estrutural; violéncia fisica; violéncia psicolégica; negligéncia
e abandono; violéncia sexual e trabalho infantil. Maldonado e Williams
(2005) acrescentam a esse rol a exposi¢do a violéncia no &mbito doméstico
praticada contra outras pessoas.

A violéncia intrafamiliar contra criancas, nas suas diferentes formas, é
denunciada principalmente em familias de camadas populares, uma vez que
parece haver um encobrimento dos casos ocorridos em outras classes
sociais. Desse modo, determinadas propostas assistencialistas colaboram
para a desqualificacio das familias pobres nos cuidados de seus filhos
(PENSO; RAMOS; GUSMAO, 2004). Essa ideia encontra-se reproduzida na
fala de muitos educadores a respeito do que eles chamam de “familia
desestruturada”, que, na verdade, corresponde a familia cuja estrutura
distancia-se do padrio idealizado da familia nuclear burguesa.

Na contramio dessa desqualificacio, defende-se aqui a necessidade de
se criarem propostas que promovam o fortalecimento das relacdes nas
familias, em um trabalho junto as redes sociais disponiveis, entre elas, a
escola. Isso porque a protecio integral prevista no ECA do Brasil s6 pode ser
constituida nos relacionamentos cotidianos entre criancas e adultos
(FALEIROS, 2008). Assim, é necessario que a institui¢io escolar reconheca
a familia como lugar legitimo para a educagio de criangas. Dessa forma, é
possivel viabilizar o inicio da garantia do direito & convivéncia familiar e

comunitaria prevista no ECA, uma vez que tanto a escola como a familia sao
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espacos primordiais para o estabelecimento de ac¢bes preventivas e
protetivas em rela¢do a violéncia contra criancas e adolescentes.

Miranda (2003) também reconhece a escola como espago fecundo para
a identificacdo e para o enfrentamento da violéncia intrafamiliar contra
criangas. Para tanto, é necessdrio superar o entendimento da dentncia
como Unica possibilidade de enfrentamento da violéncia intrafamiliar por
parte dos docentes. Pelo contrario, como afirma a autora, as atividades
escolares podem viabilizar o didlogo com a comunidade escolar para
reflexdo sobre esse fendmeno social.

E no espaco fecundo da escola que alunos e professores podem
desenvolver vinculos de confianca que permitam aos professores entrar em
contato com situa¢bes da vida privada de seus alunos. Para tanto, os
professores devem se posicionar e encarar as situacdes de violéncia, mesmo
sem se sentirem preparados para isso (SILVA, 2008). Por outro lado, é
fundamental que a formacio de professores viabilize a aquisicio de
instrumentos tedricos e praticos para que eles possam lidar melhor com
essa realidade, sem naturaliza-la ou banaliza-la.

Diante da necessidade da formacio docente para o enfrentamento da
violéncia contra criancas e adolescentes, algumas propostas tém surgido,
particularmente no ambito da formacdo continuada. Uma delas foi a
criac¢ido, em 2003, do Guia Escolar, constituido em acio conjunta entre a
Secretaria de Educacio Continuada, Alfabetizacido e Diversidade
(SECADMEC) e  Secretaria Especial dos Direitos Humanos
(SEDH/PRESIDENCIA DA REPUBLICA). Esse guia se constituiu
instrumento aos educadores para identificar sinais de abuso e explora¢io
sexual de criancas e adolescentes.

Outra proposta foi o Projeto Escola que Protege, desenvolvido em 2004
pelo Ministério da Educa¢io por meio da Secretaria de Educagio
Continuada, Alfabetizacio e Diversidade (SECAD/MEC), com a finalidade
de viabilizar a¢bes de cunho educativo e preventivo para enfrentar a
violéncia contra criancas e adolescentes. Em 2006, foi estabelecida como
prioridade basica a formacio de professores e demais profissionais
envolvidos com a educag¢do para atuarem como atores importantes na

garantia dos direitos de criancas e adolescentes. A formacio se concretizou
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por meio de um curso de educacio a distincia, desenvolvido pela
Universidade Federal de Santa Catarina, seguido de uma etapa presencial
realizada em todas as regides do Brasil por Universidades Federais e
Estaduais. O curso foi denominado “Curso Formacio de Educadores:
subsidios para atuar no enfrentamento A violéncia contra crian¢as e
adolescentes”.

Percebe-se que a preocupagio com a construgio de propostas estd
presente principalmente em projetos de formacio continuada. No entanto,
nio se encontram com facilidade projetos de formacio sobre a violéncia
contra crian¢as na formacio inicial de professores, muito menos propostas
que ndo possuam o viés imediatista da solu¢io dessa problemitica.

Nio ha a possibilidade de separar o processo educativo daquilo que se
passa na escola e no mundo (MORAES; TORRIGLIA, 2003). Por isso, é
necessario pensar propostas de formacio docente, inicial ou continuada,
que superem esse tipo de dicotomia. Nesse sentido, é importante
desnaturalizar o olhar do docente para as questdes que envolvem violéncia
e considerar que as institui¢cdes educativas sio parte da sociedade. Cabe ao
professor discutir sobre a violéncia vivida por seus alunos e promover com
eles uma reflex3o critica a respeito do tema (SILVA, 2008). No entanto, essa
reflexio deve ser contextualizada para que nio haja a responsabilizacio da
crianca e dos seus comportamentos pela violéncia sofrida. Deve-se ressaltar
que enfrentar uma situacio de violéncia intrafamiliar contra crian¢a nio é
simples para nenhum profissional, pois, por envolver crencas e valores
arraigados na sociedade, desperta muitas dividas e temores.

A prética cotidiana sem o aporte tedrico necessario, por sua vez, nio
tem permitido aos professores conhecer as contradi¢bes existentes entre
suas concep¢des de educacgio, de autoridade e de crianca. Também nio tem
auxiliado a desnaturalizar a préitica educacional que tem como método a
punicio e o disciplinamento de crian¢as com uso de violéncia fisica (SILVA,
2008). Por esse motivo, é necessério defender que, além de suporte tedrico,
os professores precisam de apoio institucional para lidar com as situa¢des
de violéncia fisica sofrida por seus alunos (SILVA, 2008). As instancias
governamentais, tais como Conselho Tutelar, Delegacia e Ministério

Pablico, tém que acolher com celeridade as dentncias realizadas e dar
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resolutividade aos casos encaminhados. Nos casos de riscos a integridade
fisica do professor ou mesmo da escola, as secretarias de educagio devem
oferecer protecio e suporte (SILVA, 2008). E importante considerar
também que o acompanhamento do andamento dos casos denunciados
pelas regionais e demais setores das secretarias de educacio podem
viabilizar aos professores uma maior garantia de que os casos nio serdo
esquecidos. A alternativa para essa situacio é a realizagdo de estudo de caso,
a socializagdo de experiéncias entre os professores e a supervisio
continuada. Essas atividades podem contribuir com a formac¢io do
professor, permitindo, assim, minimizar davidas e insegurancas sobre a
forma de lidar com situac¢ées de violéncia (SILVA, 2008).

As questdes relacionadas a violéncia intrafamiliar contra criangas
entram na escola junto com elas. A escola ndo é uma ilha. Ndo ha como
excluir a temdtica da violéncia intrafamiliar e deixa-la do lado de fora da
escola, ainda que haja falta de respaldo institucional e auséncia de
elementos de prote¢io para a prépria escola. Por mais que se tente negar a
existéncia da violéncia intrafamiliar, ela entra na instituicio e gera
incémodo no cotidiano, particularmente da sala de aula. Os incémodos por
ela gerados podem colocar em davida a fun¢io do professor nesse contexto.
Por isso, de maneira nio meramente imediata e pragmadtica, é passivel de
observacio a demanda por conhecimento para tratar da violéncia
intrafamiliar contra criancas, tanto na formacio inicial como na formacio

continuada. Para tanto, é preciso ter clareza sobre qual formac¢io estamos

defendendo.

Formacao e identidade de professores

A identidade profissional docente é tematica relevante na formacio de
professores, por se tratar ndo somente da formacio de profissionais, mas,
de maneira mutuamente constitutiva, da constru¢io de uma profissio
(NOVOA, 1995). Moraes e Torriglia (2003) afirmam que, diante das
mudancas histérico-culturais que atingem a educa¢io na atualidade, hd um

processo que aligeira a formacio docente, com fortes impactos na produgéo
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do conhecimento e consequentemente na construcio da profissio. Para os
autores, esse aligeiramento ¢é contaminado por elementos que
impossibilitam a critica e o debate, comprometendo, assim, a dinidmica do
processo educativo e ameacando-o em sua prépria identidade.

Névoa (1995), ao discutir a construcio histérica da formacgio de
professores, considera que o processo de estatizacdo do ensino constitui-se
na substituicdo de um corpo de professores religiosos, sob o controle da
Igreja, por um corpo de professores laicos, agora sob o controle do Estado.
Porém, isso se deu antes de que mudangas significativas nas motivagdes,
nas normas e nos valores originais da profissio docente acontecessem.
Assim, como apresenta o autor, o modelo de professor continua muito
préoximo do modelo missionario de “padre”. Ao propor nova estrutura para
a formacio de professores nas dimensées da formacéo inicial e da formacio
continuada, Névoa (1995) defende que as universidades e as escolas
trabalhem de maneira conjunta, em razdo de nio serem capazes, sozinhas,
de responder s demandas da formacgio docente.

Também em estudo sobre a historicidade do trabalho do professor,

Hypolito (1997, p.110-111) constrdi as seguintes categorias:

a) Esse trabalhador nio realiza um trabalho qualquer. Realiza um trabalho que, mesmo
nio podendo ser considerado tipicamente capitalista, vem sendo submetido a uma

légica capitalista de racionalizagdo e organizacio;

b) Este trabalho é realizado por um trabalhador assalariado que possui uma posigdo
ainda contraditéria de classe, mas com uma tendéncia de passar a constituir-se membro

das classes trabalhadoras; e

¢) Este trabalhador nio é qualquer trabalhador. E um trabalhador sexuado: é mulher e
trabalhadora. As relacdes de classe e de género devem fazer parte das analises

interpretativas do trabalho docente.

Nesse estudo de Hypolito (1997), por se tratar de tema diretamente
relacionado a questdo da violéncia intrafamiliar, a énfase recai na categoria
que localiza o trabalho docente como trabalho feminino. De maneira
semelhante a Né6voa (1995), Hypolito (1997) afirma que o trabalho de

ensinar foi profundamente marcado pelo sacerddcio e pela vocagio. Essas
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caracteristicas, de certa forma, ainda estdo presentes no trabalho do
professor, seja por meio da “ideologia da domesticidade” — do ideario do
magistério como profissdo adequadamente feminina - seja pela resignagio ou
pelo conformismo - incentivados, principalmente, quando os professores
estio reivindicando melhores condi¢ées de trabalho e de saldrio. Somado a
isso, a “ideologia da domesticidade” gera a falsa identidade entre o trabalho
de ensinar e as habilidades femininas, com o ideario do sacerdécio e da
vocagio, entre outros (HYPOLITO, 1997). Dessa forma, o papel de professora
se funde no papel de mée, caracterizando a profissio docente como atividade
vocacionada e feminina. Diante dessa fusdo, torna-se relevante a discussio
acerca da identidade docente e, assim, da fun¢do do professor.

Esse movimento de desvalorizacio da profissio docente, hid muito
denunciado por Adorno (2006) em seu classico texto intitulado Tabus acerca
do magistério, é agravado pela situagdo descrita por Névoa (1995) no que
tange a desprofissionalizacio docente. Essa desvalorizagdo e essa
desprofissionalizacio precisam ser compreendidas no contexto histérico e
geografico em que a escola - como instituicdo integrante da rede de
protecio da infincia e que ainda nio se materializou para além da
prescricio legal e curricular - é, ao mesmo tempo, muito exigida e
responsabilizada para além de sua capacidade para o exercicio de sua fun¢io
social.

Brzezinski (2002), ao discutir o cardter construtivo da identidade da
profissdo docente, afirma que o processo de construcdo de significado e
experiéncia ocorre com base em atributos culturais que se inter-relacionam
e que sio inerentes a uma determinada sociedade circunscrita em espago e
tempos histéricos. Assim, para a autora, a identidade pode ser pessoal ou
coletiva. Especificamente a respeito da identidade profissional do docente,
é relevante considerar que a histéria da educacdo brasileira denuncia a
manutencdo por parte do Estado de politicas educacionais que sio opostas
ao reconhecimento social e econémico do professor (BRZEZINSKI, 2002).
Na atualidade, tais politicas se revestem de um carater de perversidade e se
constituem em obsticulo considerdvel para que os professores, como
categoria profissional e como identidade coletiva, desenvolvam um

processo de profissionalizacio (BRZEZINSKI, 2002). Pelo contréario, essas
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politicas aproximam a profissio docente da assisténcia ingénua e caritativa;
tiram dos professores a possibilidade de trabalharem com o conhecimento e
esvaziam seus fazeres ao atribuir-lhes os meros cuidados basicos e a
socializacido dos educandos, particularmente em relacio as criangas.

No caso de docéncia para criang¢as, um dos determinantes possiveis para
esse estado de diluicio da profissio docente é o fato de a profissio se
constituir como uma profissdo de mulher (HYPOLITO, 1997). Desenvolve-se
uma dificuldade de separa¢io entre a escola e a casa, o espago publico e o
privado. Dessa forma, o que com frequéncia se espera das professoras de
criancas (principalmente de criancas pequenas) é mais cuidado do que
educacdo, como se esses dois aspectos fossem separados. Nesse sentido,
como afirma o autor, constitui-se a ideologia da domesticidade, com a falsa
identidade entre a atividade docente e as ditas habilidades femininas. Essa
ideologia associa a ideia de sacerddcio, missdo e voca¢do a de profissio
docente.

No tocante a violéncia, como uma questio imediata do cotidiano, a
professora, a partir dessa ideia de cuidadora, pode ser considerada a
salvadora ou até mesmo a domesticadora das criancas em situacdo de risco,
sem, no entanto, proceder a uma reflexio mais profunda a partir das
questdes sociais, politicas e culturais mais amplas que repercutem nos
referenciais tedricos a respeito da problemética. Santos (2010) chama a
atencdo para o fato de que o saber pritico nio é suficiente para
fundamentar uma perspectiva que se proponha a compreender a
multidimensionalidade do trabalho docente. O olhar demasiadamente
voltado para as questdes imediatas do ensino pode incorrer no risco de
contribuir para o desenvolvimento de uma préatica formativa baseada no
praticismo e/ou na supervalorizagdo do professor como sujeito
individualizado.

Ao contrério, é preciso considerar que a educa¢io é uma préatica social
carregada de intencionalidade (SANTOS, 2010). A autora aponta a
constituicdo de uma sélida formagido tedrica sobre o fendmeno educacional
e seus fundamentos histéricos, politicos e sociais como possibilitadora de
construgio de caminhos que propiciem o desenvolvimento profissional. Ela

sugere também o investimento no dominio dos contetdos curriculares dos
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quais o professor necessita para dar conta de responder as exigéncias da
atividade docente.

E importante ressaltar que esses aspectos sido relevantes tanto na
formacio inicial como na formagio continuada, e que, entre outros aspectos,
constituem-se como alguns dos facilitadores na constru¢io da identidade e da
funcio docente. Nessa dire¢io também, Borges (2010) chama atencdo para a
necessdria integracio entre os projetos curriculares que formam professores
nas instituicdes de educa¢do superior e o curriculo da escola. Para que o
docente visualize o problema, é preciso que o curriculo lhe seja teérica e
metodologicamente apresentando e desenvolvido em processo de formagio.

Sacristan (1995), por sua vez, faz um alerta afirmando que o que existe
no discurso pedagégico dos professores no que diz respeito a pratica
pedagdgica e & qualidade do ensino é uma hiper-responsabilizacio dos
professores, o que influencia negativamente na sua pratica educativa. De
maneira semelhante, Moraes e Torriglia (2003) fazem critica ao acimulo de
funcdes que exige do docente ser um “superprofessor’, que deve dar conta
de todas as demandas que chegam e/ou sio originadas no contexto escolar.
Isso acarreta consequéncias indesejiveis ao trabalho docente e 4 vida do
professor: perda de controle do trabalho diante das multiplas necessidades,
diversidades; nio identificacio com o trabalho; falta de reconhecimento
social. Esses determinantes, entre outros, podem fazer com que o trabalho,
no lugar de promover saide, promova adoecimento (CODO, 2006).

A supera¢io de um trabalho alienado, no entanto, nio depende apenas
de condi¢bes subjetivas, depende também das condi¢bes efetivas de
trabalho que podem ou nio auxiliar o professor na busca de relacdes mais
conscientes com a atividade social que desenvolve (FACCI, 2004). Assim,
quando as condi¢bes objetivas de trabalho - recursos fisicos das escolas,
materiais didaticos, estudo coletivo, possibilidade de socializagio de
experiéncias, organizagdo da escola em termos de planejamento, plano de
cargos e salarios, entre outras coisas — ndo permitem que o professor se
realize como integrante do género humano, o seu trabalho produz desgaste
psicolégico e fisico e dificulta o exercicio do seu papel humanizador.

A partir da visdo de educagio baseada nos aportes tedricos da Psicologia

Histérico-Cultural de Vygotsky e da Pedagogia Histérico-Critica de Saviani,
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é preciso enfatizar que cabe ao professor, no processo educativo, contribuir
para o processo de humanizacio, a partir da considera¢io de que humanizar
é viabilizar aos alunos a apropria¢io do conhecimento objetivo. De maneira

sintética, os desdobramentos dessa consideracio sio:

cabe ao professor transmitir conhecimentos, ensinar os alunos de forma que dirija a

formagio dos seus processos psicoldgicos superiores;

os professores precisam atuar como mediadores entre os conceitos cientificos e o aluno,
partindo de conhecimentos tedricos que auxiliem a pratica, e utilizando a pratica para

aprofundar os conhecimentos teéricos;

cabe ao professor investir na zona de desenvolvimento préximo dos alunos, provocando

o seu desenvolvimento intelectual e afetivo; e

para trabalhar com a zona de desenvolvimento pr6ximo no ensino, na sala de aula, é
necessario que o professor esteja sempre atento e seja capaz de perceber até que ponto
vai a capacidade de imita¢do do aluno, estar atento para o limiar inferior e superior da

zona de desenvolvimento préximo. (FACCI, 2004, p. 242).

Dessa maneira, o professor deve encaminhar o ensino objetivando forcar o
aluno ao desenvolvimento maximo das suas capacidades (FACCI, 2004). Nessa
perspectiva, para realizar tal tarefa, o professor necessita dominar
determinados conhecimentos que o estudante nio domina e promover
didaticamente a necessaria apropria¢io. Além disso, ele deve ter autoridade
profissional e produzir, de forma deliberada, a aprendizagem como resultado
do ensino. Facci (2004) acredita que, assim, seja possivel valorizar o trabalho
do professor no processo ensino-aprendizagem, superando o esvaziamento do
seu trabalho e o esvaziamento dos contetidos tio necessarios na educacio
escolar.

Como consequéncia da funcio docente, necessirio se faz considerar
também que nio cabe ao professor satisfazer somente as necessidades que
o estudante traz de casa, da prépria experiéncia, excluindo, assim, a
possibilidade de aprendizagem de conhecimento elaborado (FACCI, 2004).
Ao contrério, o docente deve gerar novas necessidades e levar os estudantes
a uma concep¢do coerente, articulada, explicita e critica de desvelamento e

conhecimento da realidade social, para, a partir disso, poder construir
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maneiras de modificd-la. A esse respeito, vale acrescentar os escritos de
Saviani (1991), que aborda a educa¢io como um campo cientifico superador
“do senso comum A consciéncia filoséfica”. Na mesma direcdo, faz-se
presente a licio de Paulo Freire (2008): os saberes do sujeito que aprende é
ponto de referéncia para se avancar na area do conhecimento, com vistas a
emancipa¢io humana.

Na abordagem que faz a respeito da identidade profissional e da fun¢io
formativa dos professores, Roldio (2007) caracteriza como trago essencial,
expertise, especifico da profissio docente, o ensinar algo a alguém, de forma
que esse ensinar, a partir de uma visdo ampla, faca com que o outro
aprenda. Nessa esteira, a autora prefere a expressdo “agdo de ensinar” e ndo
“pratica docente”, concebendo que a primeira é uma a¢io inteligente,
baseada em um dominio seguro do saber. Nessa perspectiva o docente é
aquele que ensina nio meramente porque sabe, mas porque sabe ensinar.

Assim, a identidade docente como temadtica relevante na formacio de
professores deve ser foco de discussdo em uma proposta de formacdo de
profissional para lidar com a violéncia intrafamiliar. Isso porque as a¢ées do
docente diante desse fendmeno devem partir do que lhe cabe como funcio e
nio como responsabilidade exclusiva, da mesma forma como ocorre com
outros fenémenos que estdo presentes na institui¢io escolar e influenciam

na pratica educativa, mas nio podem ocupar seu lugar nem dilui-la.

E qual é a formacao docente possivel na discussao a respeito da
violéncia intrafamiliar?

Ao contrario de propostas radicais que excluem da institui¢do escolar os
fen6menos inicialmente constituidos fora dela, omitindo-se diante deles, a
formagio aqui proposta considera o docente como sujeito capaz de se
comprometer com a protecio de criancas, a0 mesmo tempo em que nio
pode ser o unico responsavel por essa protecdo. Para tanto, a formacio de
professores deve buscar a reflexdo sobre a pritica sem o esvaziamento da
teoria, consolidada e legitimada no exercicio da praxis (SACRISTAN, 1995),
desde a formagio inicial, como aponta Dias-da-Silva (2005, p.400):

76



Reflexées sobre a formacdo de professores para o
enfrentamento da violéncia intrafamiliar contra | Tecnia|v.2|n.2|p.63-83|2017
criangas

Nio tenho davidas em afirmar que o melhor mecanismo para desarmar essas ciladas é a
defesa da profissionalizacdo dos professores, mediante a constru¢io de cursos de
licenciatura que igualmente valorizem o dominio de conhecimento e a formagio
educacional dos professores, sob pena de perpetuarmos demandas de formacio

continuada para preencher lacunas de uma formacio inicial insuficiente e precéria.

A partir de uma perspectiva critica-emancipatéria de formacio de
professores, Silva (2011) discute a necessidade de superacio da reflexdo
esvaziada que comumente se faz no dmbito da pratica educativa em si
mesma. Esta, portanto, de acordo com a autora, nio é capaz de gerar um
conhecimento académico e pedagdgico novo e transformador. Assim, a
concepgio de formacio de professores na perspectiva critica-emancipatéria
visa a construir a indissociabilidade entre teoria e pritica na praxis. Nessa
concepgdo, a formagio é compreendida como uma atividade humana que
transforma o mundo natural e social, para fazer dele um mundo humano e
constituir o préprio humano, sem ter intencionalidade estritamente
utilitaria (SILVA, 2011).

Em perspectiva semelhante, Shiroma (2003) alerta para o processo de
“desintelectualizacio do professor”, com a pouca énfase nos aspectos tedricos e
na dimensio politica da formagio inicial e continuada de docentes e da atuacdo
dos professores. Sacristdn (1995) também considera a teoria como relevante na
formagio docente e chama a atencdo para a necessidade de romper com a ideia
de uma linearidade (univoca) possivel entre o conhecimento teérico e a acdo
prética, por meio da andlise da educa¢io como préxis.

Dessa maneira, em uma proposta de formacdo de professores, faz-se
necesséria a inclusdo nio meramente da identificacio dos casos de violéncia
intrafamiliar contra criancas como algo localizado e culpabilizador das
familias, mas, sim, a discussio sobre a temética da violéncia na educacdo de
forma ampla e na escola de forma especifica. Além disso, é urgente a
demanda por formacio que desnaturalize a simplificacio das relacdes
reciprocas entre a infincia e a familia, para, assim, superar propostas
pautadas em manuais de orientacdo de baixo potencial preventivo, que
viabilizam préaticas sem atribuicio de sentido por parte dos educadores na

obrigatoriedade e necessidade da dentincia. Essas praticas, ao invés de
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proteger criangas e adolescentes, podem intensificar a vitimizagio, a situagdo
de risco e a constitui¢io de relagdes violentas também no 4mbito educacional,
expressas, por exemplo, na exclusdo e na desqualifica¢io das familias.

O professor nio deve ser alguém meramente escalado para “apagar
incéndios”, por meio da busca da solugio imediata e superficial dos
problemas. Como chama a atencio Silva (2008), o educador nio sai de seu
papel, tampouco ocupa o lugar de terapeuta ou assistente social, quando
reconhece o sofrimento e a inquietacio de seus alunos. A escola nio é uma
instituicio totalmente determinada para reproducéo social e cultural; ha nela
espagos para praticas sociais conscientizadoras. Ainda que a escola cumpra
um papel reprodutor, os agentes sociais que a constroem desenvolvem
praticas que, paralelamente, reforcam e contestam as formas de dominacio e
controle (HYPOLITO, 1997). Por isso, enfatizando esse papel ativo dos
professores, deve-se destacar o carater intelectual do trabalho exercido por
docentes.

E preciso considerar que tanto a escola como os professores sozinhos
nio podem ser responsabilizados pelas solucdes necessirias (nio sé6 as
solu¢bes praticas imediatas, mas aquelas responsiveis por mudangcas
estruturantes) em relacdo A violéncia intrafamiliar. Nesse processo, os
professores também sdo alvos ou estio no fogo cruzado de muitas
esperancas sociais e politicas em crise nos dias atuais (LUDKE; BOING,
2007). Sao comuns criticas externas ao sistema educacional, cobrando dos
professores cada vez mais trabalho, como se a educa¢io sozinha tivesse que
resolver todos os problemas sociais (LUDKE; BOING, 2007). No entanto,
como discute Silva (2008), a escola e a educagdo jamais solucionario,
isoladas e unilateralmente, quaisquer demandas sociais.

Oliveira e Marinho (2010), por sua vez, pontuam que a relacio familia-
escola estd permeada por um movimento de culpabilizacio. Por isso, é
necessdria a constru¢do de ideias vinculadas a responsabilizacio
compartilhada, a fim de superar a ideia restritiva da relagido familia-escola
dirigida somente a instrumentalizacio dos pais para a agdo educacional,
por se acreditar exclusivamente que somente a participacdo da familia é

condi¢io necessaria para o sucesso escolar.
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E preciso que cada instituicdo conheca suas fungdes, a relevincia na
participacdo da constru¢io de politicas publicas e na a¢io politica articulada
em rede de apoio junto as outras institui¢cbes comprometidas com os
direitos de criancas e adolescentes; assuma suas responsabilidades nos
cuidados e protecdo de criancas, sem fragmentar as a¢des, mas, também,
sem diluir as atribuicdes de cada uma. E para que a escola assuma e
participe da constitui¢io das suas atribui¢bes é necessirio que a questdo da
violéncia esteja inserida nos cursos de formacéo inicial e continuada e que
seja, assim, elemento de discussio sobre como as rela¢des sio constituidas
na nossa sociedade.

Que familia e escola se integrem e se impliquem na parcela de
responsabilidade que lhes cabe nesse processo de prote¢do da crianca e do
adolescente e de prevencido da violéncia intrafamiliar contra criangas,
sobretudo aprendendo a identificar os elementos constitutivos da violéncia
e a desenvolver mecanismos eficientes de extirpa¢io dela, cobrando do
poder publico politicas publicas e recursos indispensiveis a sua

materializac3o.

Consideracoées finais

A violéncia intrafamiliar é uma questio critica e presente no cotidiano
das escolas. Nesse contexto, para além das ideias relacionadas 4 profissio
docente como profissio majoritariamente feminina, a ideia legitimada aqui
é a de que docentes sio pessoas muito importantes para a humanizacio das
criancas. Além disso, eles possuem, como fungéo, ensinar algo a alguém,
fazendo com que o sujeito aprenda a partir do conhecimento sobre o qué,
como e por que fazé-lo. Por isso, os docentes sdo também fundamentais na
discussio, no desvelamento e na mudanca da realidade da violéncia
intrafamiliar contra criancas. Tal mudanc¢a pode ocorrer por meio de a¢des
que considerem a crianca e a responsabilidade dos adultos em rela¢io a ela;
com isso, devem empreender a efetivagio do direito de prote¢do integral
das criangas. Dai a importincia da luta pelo respaldo necessério

institucional para que essa se concretize.
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No entanto, alertamos para o risco de se localizar na escola e na familia,
e ndo na sociedade de maneira geral, os determinantes da violéncia nas
diversas relacbes entre os diferentes sujeitos. Assim, o aparente insucesso
da escola em relacio a diferentes fenédmenos sociais corresponde muito
mais ao insucesso da sociedade como um todo.

Por ser considerada uma instituigio social privilegiada, a escola é, sem
davida, um dos espacos possiveis de desvelamento, desnaturalizacdo da
familia, da infancia e da violéncia contra criangas; um terreno fértil para fazer
germinar mudangas necessirias. Para isso, é preciso que a institui¢io
educativa exerca sua funcio, articulada a outras instituicdes comprometidas
com o exercicio dos direitos de criancas e adolescentes. Ademais, é preciso
superar a ideia reducionista de que a mera reflexdo sobre a prética é
suficiente para compreender os fendmenos que surgem no contexto escolar e
muda-los. Pelo contririo, a mudanca é somente viabilizada pela reflexio
fundamentada e fundamentadora, pelo processo de revelagio das
contradi¢bes que constituem os fenémenos sociais, os quais devem constar
nos cursos de formacio inicial e continuada de professores. Dessa maneira,
concluimos que a violéncia intrafamiliar pode ser inserida na formacio de
professores como questio relevante na discussdo sobre a identidade e fungio

docente.

Referéncias

ARAUJO, M. F. Violéncia e abuso sexual na familia. Psicologia em Estudo,
7(2), 3-11, 2002.

AZEVEDO, M. A.; GUERRA, V. N. de A. Vitimacio e Vitimizacio: questdes
conceituais. In: (Eds.). Criangas vitimizadas: a sindrome do pequeno
poder. Sdo Paulo: Iglu, 2007. p. 25-47.

BORGES, L. F. F. Um curriculo para a formacio de professores. In: VEIGA, L.
P. A,; SILVA, E. E. (Org.). A escola mudou. Que mude a formagdo de professores!
Campinas: Papirus, 2010.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional.

80



Reflexées sobre a formacdo de professores para o
enfrentamento da violéncia intrafamiliar contra | Tecnia|v.2|n.2|p.63-83|2017
criangas

BRASIL. Estatuto da Crian¢a e do Adolescente: Lei Federal 8.069/1990. Porto
Alegre: Conselho Estadual dos Direitos da Crianga e do Adolescente, 2003.

BRZEZINSKI, I. Profissdo Professor: identidade e profissionaliza¢io docente.
Brasilia: Plano Editora, 2002.

CODO, W. Burnout: “sindrome da desisténcia”. In: (Ed.). Educagéo:
carinho e trabalho. 4. ed. Petrépolis: Vozes, 2006. p. 237-254.

DIAS-DA-SILVA, M. H. G. F. Politica de formacio de professores no Brasil:
as ciladas da reestruturagio das licenciaturas. PERSPECTIVA, Florianépolis,
v. 23, n. 02, p. 381-406, jul./dez. 2005. Disponivel em:
<http://www.ced.ufsc.br/nucleos/nup/perspectiva.html>. Acesso em: 06
jan. 2018.

FACCI, M.G. D. Valorizagdo ou esvaziamento do trabalho do professor?
Um estudo critico-comparativo da teoria do professor reflexivo, do
construtivismo e da psicologia vigotskiana. Campinas: Autores
Associados, 2004.

FALEIROS, V. de P. Parar o Abuso e Desenvolver a Protecio. In: COSTA, L.
F; LIMA H. G. D. (Eds.). Abuso Sexual: A justica interrompe a violéncia.
Brasilia: Liber Livro, 2008. p. 159-170.

FALEIROS, V. de P.; FALEIROS, E. S. A Escola que protege: enfrentando a
violéncia contra criangas e adolescentes. Brasilia: Ministério da Educacio:
Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetizag¢do e Diversidade, 2007.

FREIRE, P. Educagdo como prdtica da liberdade. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 2008.

HYPOLITO, A. L. M. Trabalho docente, classe social e relagées de género.
Campinas: Papirus, 1997.

LUDKE, M.; BOING, L. A. O trabalho docente nas paginas de Educacio &
Sociedade em seus (quase) 100 numeros. Educagdo & Sociedade, v. 28, n.
100, p. 1179-1201, 2007.

MALDONADO, D. P. A;; WILLIAMS, L. C. de A. O comportamento agressivo de

criancas do sexo masculino na escola e sua relacdo com a violéncia doméstica.
Psicologia em Estudo, v. 10, n. 3, p. 353-362, set./dez. 2005.

81



Reflexées sobre a formacdo de professores para o
enfrentamento da violéncia intrafamiliar contra | Tecnia|v.2|n.2|p.63-83|2017
criangas

MINAYO, M. C. de S. O Significado Social e para a Satude da Violéncia
contra Criancas e Adolescentes. In: M. F. WESTPHAL (Ed.), Violéncia e
Crianga. Sdo Paulo: EDUSP, 2002. p. 95-124

MIRANDA, A. C. de. De casa d escola: caminho fecundo para o
enfrentamento da violéncia doméstica contra a crianca. Dissertacdo
(Mestrado em Sociologia) — Universidade de Brasilia, Brasilia, 2003.

MORAES, M. C. M., de; TORRIGLIA, P. L. Sentidos de ser docente e da
construc¢io de seu conhecimento. In: M. C. M. MORAES (Ed.). Iluminismo ds
avessas: produc¢io de conhecimento e politicas de formacio docente. Rio de
Janeiro: DP&A, 2003. p. 45-60.

NOVOA, A. O passado e o presente dos professores. In: (Ed.).
Profisséo Professor. Porto: Porto Editora, 1995. p. 13-34.

OLIVEIRA, C. B. E.; MARINHO-ARAUJO, C. M. A relacio familia-escola:
intersec¢bes e desafios. Estudos de Psicologia, v. 27, n. 1, p. 99-108, 2010.

PENSO, M. A., RAMOS, M. E. C.; GUSMAO, M. M. A violéncia na familia:
reflexo da exclusido social. In: M. A. RIBEIRO; L. F. COSTA (Eds.). Familia e
problemas na contemporaneidade: reflexdes e interven¢des do Grupo Socius.
Brasilia: Universa, 2004. p. 71-86.

RISTUM, M. A violéncia doméstica contra criancas e as implica¢bes da
escola. Temas em Psicologia, v. 18, n. 1, p. 231-242, 2010.

ROLDAO, M. do C. Funcio docente: natureza e construcio do
conhecimento profissional. Revista Brasileira de Educagéo, v. 12, n. 34, p. 94-
103, jan./abr. 2007.

SACRISTAN, J. G. Consciéncia e acio sobre a pratica como liberta¢io
profissional dos professores. In: A. NOVOA (Ed.). Profissdo Professor. Porto:
Porto Editora, 1995. p. 63-91.

SANTOS, E. O. dos. A formagéio continuada na rede municipal de ensino de Recife:
concepgdes e praticas de uma politica em constru¢do. Tese de doutorado ndo
publicada. Universidade Federal de Pernambuco: Recife, 2010.

SHIROMA, E. O. O eufemismo da profissionaliza¢do. In: M. C. M. MORAES
(Ed.). Iluminismo as avessas: produgdo de conhecimento e politicas de formagédo
docente. Rio de Janeiro: DP&A, 2003. p. 61-79.

82



Reflexées sobre a formacdo de professores para o
enfrentamento da violéncia intrafamiliar contra | Tecnia|v.2|n.2|p.63-83|2017
criangas

SILVA, K. A. C. P. C. da. A formacio de professores na perspectiva critico-
emancipadora. Linhas Criticas, v. 17, n. 32, p. 13-31, 2011.

SILVA. M. A. A. da. A violéncia fisica intrafamiliar como método educativo
punitivo-disciplinar e os saberes docentes. Dissertagio (Mestrado em
Educacdo) ~Universidade Federal de Goids, Goiania, 2008.

SUDBRACK, M. F. O.; CONCEICAO, M. I. G. Jovens e violéncia: vitimas e/ou
algozes? In: L. F. COSTA; T. M. C. de ALMEIDA (Eds.). Violéncia no cotidiano: do
risco a protecio. Brasilia: Universa: Liber Livro, 2005. p. 185-198.

83



	Reflexões sobre a formação de professores para o enfrentamento da violência intrafamiliar contra crianças
	A violência intrafamiliar entra pelo portão da frente da escola
	Formação e identidade de professores
	E qual é a formação docente possível na discussão a respeito da violência intrafamiliar?
	Considerações finais
	Referências


