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Resumo

O presente artigo aborda aspectos do desafio da emancipagdo intelectual na Educagdo Profissional e Tecnoldgica
a partir das cinco ligées sobre a emancipagdo intelectual propostas por Jacques Ranciére em O mestre ignorante.
Nessa obra, Ranciére apresenta a aventura intelectual do fildsofo francés Joseph Jacotot, que, quando regressou
a Franga apés o fim da Revolugdo de 1830, propagou um método de ensino fundamentado na “emancipagdo
intelectual” dos envolvidos no campo educativo. Com base nesse método, este trabalho visa relacionar seus
principios filoséficos a realidade da Educagéio Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Brasil, observando que a
igualdade das inteligéncias, defendida por Jacotot, é constitutiva da formagdo de uma humanidade
intelectualmente emancipada e auténoma. Neste artigo, sdo analisadas as matrizes historicas dessa modalidade

educacional, a partir de uma breve perspectiva histérica, realizada com o objetivo de conhecer seus processos
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produtivos inscritos na sua “totalidade”, para além da dualidade entre formagéo especifica e formagéo geral, em
busca da omnilateralidade do ser humano. Por meio do resgate da memdria da Educagio Profissional e
Tecnoldgica no pais, intentamos evocar o principio da filosofia da emancipagio intelectual de Jacotot, como
apresentada por Ranciére. A partir da premissa da filosofia panecdstica de que “tudo estd em tudo”, propomos
uma tomada de consciéncia da emancipagdo como principio educativo e discutimos a importdncia de ser um

“mestre ignorante” a fim de se alcangar, em alguma medida, a tdo almejada emancipagéo.

Palavras-chave: Emancipagdéo Intelectual. EPT. Joseph Jacotot. O Mestre Ignorante.

Abstract

This article deals with aspects of the challenge of intellectual emancipation in Professional Education from the
five lessons about the intellectual emancipation proposed by Jacques Ranciére, who presents the intellectual
adventure of the French philosopher Joseph Jacotot who, when returning to France after the end of the
Revolution of 1830, propagated his teaching method searching for the "intellectual Emancipation” of those
involved in the educational field. Based on this Jacotot’s Philosophy, this paper aims to relate these philosophical
principles to the reality of Professional Education. The equality of intelligences, advocated by Joseph Jacotot, is
constitutive in the formation of an intellectually emancipated and autonomous humanity. In this paper, the
historical matrices of Professional Education in Brazil are analyzed, from a brief historical perspective aiming to
know its productive processes from its "totality”, to beyond the duality between specific and general formation,
seeking the omnilaterality of man. By the rescue of the memory of Professional Education in Brazil we intend to
evoke the principle of Joseph Jacotot’s Philosophy, presented by Ranciére, of "to learn something and to relate to
it all the rest by this principle: all men have equal intelligence". From the premise of the Panecastica philosophy
that “everything is in everything”, we propose an awareness of emancipation as an educational principle and we
discuss the importance of being an “ignorant schoolmaster” in order to achieve, to some extent, the much desired

emancipation.

Keywords: Intelellectual Emancipation, Vocational Education, Joseph Jacotot, The Ignorant Schoolmaster.

Resumen

Este articulo trata los aspectos del desafio de la emancipacién intelectual en la Educacion Profesional y
Tecnoldgica a partir de las cinco lecciones sobre la emancipacion intelectual propuestas por Jacques Ranciére,
quien presenta la aventura intelectual del filésofo francés Joseph Jacotot quien, al regresar a Francia después del
final de la Revolucion de 1830, propagé su ensefianza fundamentada en la "Emancipacion Intelectual” de los
involucrados en el campo educativo. Basado en esta Filosofia de Jacotot, ese escrito pretende relacionar estos
principios filosdficos con la realidad de la Educacién Profesional y Tecnolégica. La igualdad de las inteligencias,
defendida por Joseph Jacotot, es constitutiva en la formacion de una humanidad intelectualmente emancipada y
auténoma. En este escrito se analizan las matrices histéricas de la Educacién Profesional y Tecnoldgica en Brasil,
a partir de una breve perspectiva histérica con el objetivo de conocer sus procesos productivos inscritos en su
"totalidad", ademds de la dualidad entre formacion especifica y formacién general, buscando la omnilateralidad
del ser humano. Por medio del rescate de la memoria de la Educacion Profesional y Tecnolégica en el pais,
intentamos evocar el principio de la filosofia de la emancipacion intelectual de Jacotot, como presentada por
Ranciére. A partir de la premisa de la filosofia panecdstica de que “todo estd en todo”, proponemos una toma de
conciencia de la emancipacién como principio educativo y discutimos la importancia de ser un "maestro ignorante”

a fin de alcanzar, en alguna medida, la tan anhelada emancipacién.

Palabras clave: Emancipacion Intelectual, EPT, Joseph Jacotot, Maestro Ignorante.
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Introducao

O estudo da aventura intelectual do francés Joseph Jacotot é
imprescindivel para uma escrita no campo da ciéncia e tecnologia nessa
sociedade moderna pedagogizada®. Esse autor do século XIX nos adverte que
a distancia que a escola e a sociedade pedagogizada tendem reduzir é aquela
de que vivem e que nio cessam de reproduzir.

Jean Joseph Jacotot (1770-1840) nasceu em Dijon na Franca, sendo
considerado um revoluciondrio questionador dos resultados da Revolugido
Francesa e das institui¢des de sua época, denunciando que tais movimentos nio
trouxeram meios para atingir a liberdade e emancipa¢io do ser humano,
inclusive no campo intelectual. Esse contexto é caracterizado por Ranciére
(2015) a partir da conciliacio da ordem e do progresso, inclusive nas institui¢des
pedagdgicas, onde triunfara o “velho”, a partir do silenciamento das febres
igualitarias e das desordens revolucionarias e de vozes como de Jacotot.

Exilado de seu pais, com o cessar da Revolugio de 1830, o mestre
regressou a Franca na tentativa de propagar sua filosofia de ensino, a qual
buscava a “Emancipacio Intelectual” dos envolvidos no campo educativo. Sua
discussio acerca da desigualdade e sua reprodu¢io no campo educacional sdo
estudados por intimeros autores no campo da sociologia, filosofia e educagio
e, nesse artigo, buscamos em uma perspectiva histérica entender a visdo
desse visiondrio que inerente ao movimento revoluciondrio francés, teve sua
voz silenciada em nome de uma escola que constituiu-se sob a base de uma
“ordem” e “progresso” desigualitarios.

A igualdade para Jacotot nio deveria ser a finalidade da educagio, antes
o principio, a base sob a qual assentariam todas as a¢des a partir da
verificagio das igualdades de inteligéncias, rumo a uma emancipagio
intelectual. Em uma posi¢do contraria a meritocracia, Jacotot encontra na
emancipacdo intelectual, a devolu¢io da igualdade tolhida na constitui¢io

dessa ordem social.

% Para Ranciére a sociedade pedagogizada atribui a escola o poder “fantasmatico de realizar a
igualdade social, ou, ao menos, de reduzir a fratura social” (RANCIERE, 2015, p-14) sendo
criticada por tentar universalizar um saber igualmente distribuido a todos, sem considera¢des
da origem social, em uma escola bem separada da sociedade.
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Joseph Jacotot estudou direito em Dijon, onde ensinou retdrica e
interessou-se pelas Letras e Matemdtica. Sua trajetéria intelectual foi
narrada por Ranciére (2015) que demonstra sua experiéncia, além do direito
eretodrica, com o ensino de Andlise, Ideologia e Linguas Antigas, Matematicas
Puras e Transcendentes.

Em 1818, refugiado na Bélgica, aceitou um cargo de professor na
Universidade de Louvain. O acaso de um acontecimento excepcional alterou
sua vida e experiéncia pedagégica, levando-o a construir uma Filosofia sob a
base do principio que tirara de sua pratica nessa Universidade.

Tal acontecimento decorreu de um pedido de um grupo de alunos
holandeses que gostariam de acompanhar suas aulas, mas ignoravam o
francés. Joseph Jacotot por sua vez ignorava o holandés, porém mesmo
assim aceitou o desafio de ‘ensinar-lhes’ o francés utilizando para o feito uma
edicdo bilingue do Télémaque de Fenélon.

Através do estudo das licbes dessa obra, ja na metade do livro primeiro,
Jacotot solicitou que repetissem o que havia aprendido em um exercicio de
improviso, sendo superado em suas expectativas. Os resultados deste ensino
amparado pela rela¢io do “todo” do livro para a anélise das partes de uma lingua,
desvelados pelo principio da autonomia do aluno surpreenderam Jacotot.

A partir dessa experiéncia, Jacotot sentiu a necessidade de inverter a
légica do mestre explicador cuja grande tarefa era transmitir seus
conhecimentos aos alunos para elevd-los gradativamente a sua prépria
ciéncia, a partir do simples para o complexo, para a légica do mestre
emancipador intermediado pelo “verdadeiro método pelo qual cada um
aprende e pelo qual cada um descobre a medida de sua capacidade”
(RANCIERE, 2015, p. 29). Tal foi o principio de seu Ensino Universal:
“aprender qualquer coisa e a isso relacionar todo o resto, segundo o principio
de que todos os homens tém inteligéncia igual” (RANCIERE, 2015, p. 38) e a
partir da premissa de sua Filosofia que “tudo estd em tudo”.

Sob a premissa de propagar os principios da emancipac¢do intelectual
substituindo os principios do autoritarismo e pedantismo* pelos direitos da
razdo humana, Joseph Jacotot fundamentou sua pratica apds a experiéncia

* O pedantismo nesse escrito perpassa a condicio embrutecedora da sujei¢io de duas vontades
e inteligéncias no ato de ensinar a vontade e inteligéncia do mestre.



Tecnia|v.3|n.2]2018

em Louvain. Nesse artigo, partimos da premissa de Joseph Jacotot que “tudo
estd em tudo” para propormos uma tomada de consciéncia da emancipagio
como principio educativo; repensando a Educagio Profissional e Tecnolégica
(EPT) sob o prisma de uma omnilateralidade do ser humano.

Esse objetivo vislumbra a formacio do ser humano completo e ndo de um
individualismo  segmentdrio, defendendo assim uma formacio
pretensamente auténoma em detrimento do “homem-rebanho™ (CAMBI,
1999, p. 87). Posto isso, nos deparamos com a necessidade de um trabalho
de formagéo que prima pela autonomia do individuo, favorecendo, assim, sua
emancipa¢do. Para isso, é de suma importincia o desenvolvimento de
processos formativos que favorecam a ‘libertagdo’ deste sujeito da condigio
de “homem-rebanho” proposto por Cambi, propiciando a ele a oportunidade
de se constituir em sua integralidade.

A proposta de refletir a EPT sob esse prisma estd em consonéncia com o
atual momento histérico brasileiro de cria¢io de redes de Mestrado
Profissional pelos Institutos Federais de Educa¢io, Ciéncia e Tecnologia,
objetivando pensar a formacio do ser humano “em seu todo” para atua¢io
profissional na sociedade tendo em vista a sua relacdo com a cultura em seu
espago e tempo histérico.

Nessa perspectiva, rememorar a Filosofia de Jacotot enquanto uma
busca pelo “todo” constituinte de nossa matriz ocidental significa voltar os
olhos para o local de onde brotou o impulso criador de um povo e, com isso,
romper com a rigidez engessada na ciéncia moderna que analisa, trata da
identidade de cada ser e dispde em uma “ordem linear” (FOUCAULT, 1999,
p- 98). Tal Filosofia é uma inspiracio de um ideal de educa¢io que rompe com
as “grades” das epistemologias, incita o didlogo no campo académico entre
dreas do conhecimento as quais, muitas vezes, mantém-se alheias umas as

outras. Tal premissa suscita os seguintes questionamentos: E possivel

® Cambi (1999) se refere ao ideal de formacio humana nutrida de cultura e de civilizacio que
atribui ao ser humano uma identidade cultural e histérica para além do “homem-rebanho”,
que apresenta agora sua histéria e sua capacidade de realizar os principios da vida
contemplativa.
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estabelecer um didlogo entre a EPT e diferentes dreas do conhecimento? Em
que momento, as diferentes matrizes epistemolégicas podem dialogar?

Nio se trata de apresentar artisticamente um artigo sob uma égide
idealista, mas, de compreender essa Filosofia que se constitui a partir da
esséncia do se humano. Além disso, é relevante a possibilidade de reflexio
acerca do esfacelamento da ciéncia e da cultura moderna na contramio do
ideal de formacéo integral do ser humano omnilateral que atua na sociedade
por meio de sua capacidade criadora de relacionar trabalho, enquanto
principio educativo (para além de mero técnico, profissionalizante) e cultura,

em seu espa¢o e tempo histérico.

A educacao profissional e tecnolégica no Brasil sob uma
perspectiva historica

Podemos considerar que a histéria da Educagido Profissional no Brasil
atrela-se aos interesses politicos do nosso pais. Segundo Moura (2007) a
Educacio Profissional inicia-se dentro de uma perspectiva assistencialista a
partir de um Decreto do principe regente em 1809, criando o “Colégio das
Féabricas”, em 1816, com a cria¢do da Escola de Belas Artes e em 1861 com a
criagdo do Instituto Comercial no Rio de Janeiro. Essas trés instituicdes
tinham dentre os objetivos, atender os marginalizados da sociedade, de
modo que estes individuos nio viessem a praticar delitos contra a sociedade.

Entretanto, o inicio do século XX, trouxe consigo mudancas que
impactaram diretamente a educa¢io no pais. Para Moura (2007) se antes a
preocupacdo estava assentada em uma base assistencialista, agora a
preocupagio era a de formar operarios para o exercicio profissional.

Deste modo, em 1909, Nilo Pecanha criou as Escolas de Aprendizes
Artifices instalando dezenove delas em diversos estados com o objetivo de
atender aos alunos “pobres e humildes”. Porém, segundo Escott e Moraes
(2012) os anos que sucederam a criacio dessas escolas fez com que a
educacio fosse uma temdtica de bastante interesse haja vista o processo de
industrializa¢io e modernizagio dos meios de produgio.

Com isso, no inicio da década de 40, em meio & movimentacio da

induastria e prepara¢io de trabalhadores, teve inicio a Reforma Capanema
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trazendo novos rumos para a educa¢io no pais, redefinindo e articulando
cursos, ciclos e graus. Cabe enfatizar que esta reforma vigorou até a
aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional em 1961
(BRASIL, 1961) e acentuou uma visio dualistica na educagio.

De um lado, trouxe a figura do académico generalista que seria
redirecionado para a universidade e de outro lado, a figura do aluno oriundo
da educa¢io profissional que dominava informagbes relevantes para o
dominio de seu oficio, sem aprofundamento tedrico, cientifico e
humanistico, tornando-o incapaz de atingir niveis mais elevados de estudos
(ROMANELLI, 2003).

Salientamos que a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
sancionada em 1961 trouxe mudanc¢as importantes para a educagio
profissional, j4 que pela primeira vez, segundo Kuenzer (2007) a legislacdo
tentou equiparar os cursos profissionais e propedéuticos para fins de
prosseguimento nos estudos.

Entretanto, apesar das mudangas significativas trazidas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional de 1961, ainda persistia a visdo
dualistica na educa¢do. Em 1971, em pleno governo militar, a educagio
passaria por uma grande reforma promovida pela Lei n. 5.692 (BRASIL,
1971), a qual propds uma educagio de nivel médio profissionalizante para
todos os estudantes. Por meio dessa reforma, a escola passou a ser vista como
uma instituicdo que formava individuos para o mercado de trabalho.

Segundo Escott e Moraes (2012) a reforma de 1971 veio acompanhada
de interesses de o governo militar, com um desenvolvimento da
industrializa¢io no pais, conhecido historicamente como milagre brasileiro.
Esse milagre, no entanto, nio aconteceu e por isso em 1982 por meio da Lei
n. 7.044 (BRASIL, 1982), o governo brasileiro retomou o modelo anterior a
Lei de 1971, contando com escolas propedéuticas para as elites, e,
profissionalizantes para os trabalhadores.

Sendo assim, ao longo dos anos 80 até metade dos anos 90, a educagido
profissionalizante perdeu forca passando a ocorrer a partir de 1996 quase
exclusivamente nas Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais. Concordamos
com Salvadori e Boni (2006) que o ano de 1996 foi importante para a histéria

da educagio profissional, j4 que, por meio da nova Lei de Diretrizes e Bases
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da Educagio Nacional (BRASIL, 1996), a educagio profissional passou a
constar mesmo que de maneira muito timida nas referidas diretrizes com o
slogan o “Ensino Médio agora é para a vida”.

Cabe ressaltar que os anos que sucederam a publica¢do da LDB de 1996 até
o inicio dos anos 2000, a discussio relacionada entre o ensino médio e a
educacio profissional apresentou-se praticamente inexistente, voltando a tona
no periodo de transicdo entre os governos de Fernando Henrique Cardoso e Luiz
Inicio Lula da Silva, culminando na publicagdo do Decreto n. 5.154 de 2004
(BRASIL, 2004), que apontou a possibilidade de integra¢io entre o ensino médio
e a educacgio profissional (AFONSO; GONZALEZ, 2016).

Dessa forma, o decreto n. 5.154 de 2004 introduziu outras medidas
governamentais que contribuiram para os novos rumos da EPT no Brasil.
Podemos considerar como o dpice dessas medidas a promulgacio da Lei n.
11.741 de 16 de julho de 2008 (BRASIL, 2008a), que incluiu na Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, alguns artigos que contribuiram
significativamente com o desenvolvimento da EPT no pais.

Atrelado ao exposto anteriormente temos também neste mesmo ano de
2008, a criagdo dos Institutos Federais de Educac¢do, Ciéncia e Tecnologia por
meio da Lei n. 11.892 de 29 de dezembro. Segundo tal lei, os Institutos Federais
tém por finalidades e caracteristicas ofertar a EPT em todos os niveis e
modalidades, além de ofertar e qualificar “cidadios com vistas na atuacio
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento
socioecondmico local, regional e nacional” (BRASIL, 2008b).

Do mesmo modo, em 2009, o Férum Nacional dos Dirigentes da Pesquisa
e P6s-graduacgio enviou ao Ministério da Educagdo em ocasido dos cem anos
da RFEPT - Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, um
documento apresentando o desenvolvimento da ciéncia brasileira por meio
dos institutos federais propondo que, para a constru¢ido de uma condigdo
s6lida e propicia para o desenvolvimento da pesquisa, pés-graduagio e da
inova¢io na RFEPT, uma das linhas de agio seria a oferta de cursos de pds-
graduacio em Rede para a formagdo de mestres e doutores em EPT.

Tal projeto foi consolidado em 2017 sendo denominado “Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional -

PROFEPT”. O PROFEPT iniciou-se sua primeira turma a partir de agosto de

20



Tecnia|v.3|n.2]2018

2017, tendo como objetivo proporcionar formag¢io em EPT aos profissionais
da RFEPT “visando tanto a produgdo de conhecimento como o
desenvolvimento de produtos, por meio da realizagdo de pesquisas que
integrem os saberes inerentes ao mundo do trabalho e ao conhecimento
sistematizado” (BRASIL, 2018, p. 3).

Consolidando como espago de desenvolvimento da EPT, os Institutos
Federais desde sua constitui¢io tém trazido para o campo da educagio
reflexdes importantes sobre a educagio em nosso pais. Esse breve histérico
nio é capaz de abordar todas as facetas da EPT e esse nio é objetivo deste
texto, entretanto, acreditamos ser importante resgatar essa memoria, para
compreendermos os principios da emancipa¢io intelectual que trazemos

para nossa discussao.

A EPT sob a égide da emancipacao intelectual de Joseph Jacotot

“Tudo esta em tudo” e a relagao com a formacao profissional

Ranciére (2015) apresenta o prisma da igualdade das inteligéncias de
Joseph Jacotot em uma concep¢ido humanistica de educac¢io, sendo tratado
como elemento constitutivo na formac¢io de wuma humanidade
intelectualmente emancipada e auténoma. A igualdade, sob o ponto de vista
dessa teoria, implica no reconhecimento de um funcionamento analogo e
universal das inteligéncias. Sendo assim, nao ha aptidées préprias ou naturais,
inclina¢des privativas para a concretizagio de certa ocupagio ou apreensio de
determinada prelecio cognitiva. Destarte, hd de se ponderar que todas as
inteligéncias tém atributos semelhantes de aprendizado, ndo podendo uma
inteligéncia ser refreada hierarquicamente a outra. Logo, a igualdade ndo é um
“produto” ou uma finalidade; ela é o ponto de principio, elemento fundante a
ser engendrado nas diferentes dimensdes da a¢do social e politica do sujeito.

Em uma entrevista concedida, Vermeren (2003) salienta que

[...] a hipétese da igualdade das inteligéncias nio é fundada em uma teoria do
conhecimento. £ uma pressuposicio, no sentido de axioma, é algo que deve ser
pressuposto (...). Todo o poder da hipétese igualitdria esta, portanto, naquilo que ela

permite operar. E preciso por o suposto ignorante em uma situagio onde a igualdade

21
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possa ser maximizada, onde ela possa ser tomada como ponto de partida, produzindo seu
efeito (VERMEREN; CORNU; BENVENUTO, 2003, p.190).

Conforme o exposto, nio se trata radicalmente de um principio
metodolégico de ensino, pelo contririo, pressupde-se uma experienciagio
filoséfica cuja ideia envolve a seguinte premissa: “tudo estd em tudo”
(RANCIERE, 2015, p- 37). Desse modo, a produgdo de sentidos, em uma
perspectiva de emancipacio intelectual, ndo se assenta na concepg¢io de que
a missdo do professor é a de guiar as pessoas na direcio do saber operacional
e da tecnifica¢io dos processos formativos.

Diante dessa problematica, vale destacar que uma das singularidades de
nossa época versa sobre o contraste existente entre a veeméncia de certas
questdes da formacdo de especialistas e a estreiteza de seus fundamentos
objetivos. As contradi¢cdes apresentam-se tanto do ponto de vista objetivo
quanto do subjetivo e perpassam a experiéncia cotidiana realcando as
relagbes culturais, econémicas, politicas e sociais. O aprender, nessa
perspectiva, vai além de um fendémeno biolégico e psicolégico. Ele estd
profundamente marcado pela vida social e suas significa¢des operantes.
Diante disso, o aluno nio estd inserido no interior de um mundo fechado em
si. Na verdade, ele pertence a uma sociedade aberta e em mudanca, na qual
ainda prevalecem as relacbes de poder e dominagéo.

No &ambito da filosofia de Joseph Jacotot, a totalidade de um
determinado objeto de conhecimento nio se vincula apenas a mera soma de
suas partes, pois hd um todo integrado possivel de se relacionar com outras
variantes. Desse modo, é “preciso aprender qualquer coisa e a isso relacionar
todo o resto, segundo esse principio: todas as inteligéncias sdo iguais”
(RANCIERE, 2015, p- 141). H4 nesse processo uma reciprocidade, e o que
confere significado tanto ao todo quanto aos seus fragmentos sdo as
determinacdes, arranjadas em relagdes, que perpassam a transversalidade do
todo. Desse modo, a capacidade de conhecer as articula¢des existentes entre
os objetos do saber é inerente a todos, pois uma inteligéncia ndo se submete
a outra. Essa ideia destitui qualquer relacdo geradora de exclusdo e ainda
indica que o potencial emancipador da educag¢io deve ser demonstrado via

préatica e ndo por meio de postulados abstratos, arbitrariamente supostos.
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Nesse incurso filoséfico, comparece no contexto educacional a maxima de
que “tudo estd em tudo”, exigindo que o professor preocupe-se menos em ser
um mestre explicador, centrado na pura instru¢io e dedique-se mais a praticas
que resistam a ordenacéo escolar, cingida pela hierarquizacio do saber. Nessa
perspectiva, o professor em seu oficio ndo pode desconsiderar o conhecimento
que cada aluno traz consigo, adquirido ao longo de sua vida. De tal modo, no
que tange 3 EPT, é possivel aferir que conhecer os processos produtivos a partir
de sua totalidade consiste em ir além da dualidade entre formacio especifica e
formacio geral. A centralidade da formagio com vistas a atender apenas aos
interesses do mercado de trabalho é deslocada de modo a situar a produgéo do
conhecimento na precisa indissociabilidade entre o trabalho, a ciéncia, a
cultura e a tecnologia. Nessa perspectiva, ndo cabe a EPT ser uma simples
fornecedora de mio-de-obra para o desenvolvimento econémico.

Embora um projeto de formacio integrada, totalizante ndo se submeta
aos operadores da légica de mercado, ele também nio estq alheio “as
necessidades de sobrevivéncia e as exigéncias da produc¢io econdémica, como
campo de onde os sujeitos sociais retiram os meios de vida” (CIAVATTA,
2005, p.14). Nesse contexto, é preciso compreender tanto o trabalho quanto
a educagio como “atividades especificamente humanas” (SAVIANI, 2007, p.
152), as quais mantém entre si uma relagio de identidade. O trabalho, sob
esse ponto de vista, é compreendido como instincia de socializa¢io, dotado
de potencialidades e limites inerentes e imprescindiveis a forma¢io humana.
Isso implica em reconhecer a existéncia de uma inteligéncia comum do ser
humano e em apreciar os diferentes ritmos de aprendizagens e a
subjetividade do aluno.

Essa percepgido supera o entendimento de trabalho como uma dimenséo
operacional vinculada a uma estrutura curricular fragmentada, para que a
formacdo profissional nio fique atrelada unicamente as exigéncias de ordem
técnica e operacional, importando no processo de ensino-aprendizagem
partir do “todo” e com isso construir rela¢des.

A emancipacido intelectual afeta a relagio social e a conduta humana,
visto que real¢a o valor da liberdade no exercicio de pensar e torna possivel o
sujeito fazer de todo o trabalho um meio de expressio na medida em que

compartilha com o outro suas aprendizagens (RANCIERE, 2015). Essa ideia
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coloca em discussio os métodos de ensino instaurados pela tendéncia
pedagdgica tradicional cujos principios envolvem o racionalismo, o
individualismo, a competitividade e a instrumentalizacio do saber.

No contexto de emancipa¢io intelectual defendido por Jacotot, a
vontade é o pilar para o desenvolvimento intelectual, profissional e ético do
sujeito. Dessa forma, a provocagio constitui a relevincia do ensinar e o
comprometimento instaura o cultivo do pensamento, da observagio, da
reflexdo e da prética. Para que isso ocorra, é necessario que o estudante
compreenda as seguintes questdes: “o que vés? O que pensas disso? O que
fazes com isso? E assim até o infinito. Mas esse infinito ndo é mais segredo
do mestre, é marcha do aluno” (RANCIERE, 2015, p. 44).

Considerando o discurso do “todo” e da emancipa¢io do aluno, é possivel
recorrer a Saviani (2007) e assim afirmar que o grande desafio posto aos
projetos educativos de formagio profissional diz respeito a sua
transformacio, a sua reinvencio de forma continua e critica. Por essa via de
entendimento é possivel refutar as praticas formativas restritas as
metodologias de cunho apenas explicativo e de transmissio de informagdes
sem o exercicio da problematizacio.

Tal proposicio valora as formas de emancipa¢io individuais na cria¢do de
condi¢bes para que os educandos contemplem, com a devida coeréncia,
austeridade, criticidade e cientificidade, tanto as questdes técnicas do exercicio
profissional quanto as categorias histérico-sociais nas quais o oficio incida.
Nesse ponto, a emancipacido intelectual nio se solidifica na mera instru¢io de
conhecimentos ou na légica das desigualdades, ela contrapée a formacio

precarizada, fragmentada que tem se intensificado nas rela¢ées escolares.

Embrutecimento versus emancipacao: relacbes com a EPT

Dito isso, percebe-se uma rela¢io na EPT ainda impregnada por
substanciais caracteristicas instrumentalistas e deterministas na formagio do
ser humano situada no contexto de mercado de trabalho que o expde a uma
condi¢io existencial de polos: embrutecimento versus emancipagio. Ou seja,
dois momentos as quais sdo colocadas as ideias de dominagdo em
contrapartida ao desejo de pensar, agir e atuar — inteligéncia e vontade. Uma

relagdo ndo mais permeada e sujeita & dominagdo ou dominag¢6es, mas versada
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pelo caminho do trabalho atrelado 4 experiéncia de uma politecnia e de um
reconhecimento filoséfico onde a inteligéncia se sujeita apenas a ela mesma.

Dessa forma, quando se depreende em compreender as relacdes da
EPT com o embrutecimento versus emancipa¢do, observam-se os mesmos
como participes de uma relagio com a experiéncia. A partir da experiéncia,
a ignoradncia até, entdo, compreendida como uma inoperdncia entre a
incompeténcia posta na marcha de um mundo social se expde as
mudancas ao propor que ao aprender e ao submeter sua inteligéncia as
vontades, o ser humano emancipe-se e é emancipado: “para emancipar um
ignorante, é preciso e suficiente que sejamos, nés mesmos, emancipados”
(RANCIERE, 2015, p. 34).

A exclusio profissional nas relagbes do circulo social da EPT sio
paradoxos de uma formagio humana relacionada ao trabalho onde se faz
necessaria a retomada ao circulo da emancipa¢io. A questio é pensar
concretamente sobre embrutecimento e emancipagio em relagio ao
proposto na Filosofia de Joseph Jacotot. O embrutecimento como
contentamento do trabalho enquanto oficio. A emancipagdo como
consciéncia da igualdade e liberdade.

Nesse cendrio, o que se problematiza é a necessidade de emancipar ao se
formar com o “Mestre Ignorante”, pois, aquele que se considera ignorante
reside na sua capacidade de aprender por si préprio. Eis a importincia de
nosso “Mestre Ignorante”! Ele considera a posi¢do de que somos todos
dotados de inteligéncias que nos emancipam na medida em que ndo nos
expomos aos métodos explicativos e folhetins de ensino, mas nos
possibilitamos emancipar, livrar-se de uma exclusdo perniciosa do mundo
social do trabalho.

A compreensio da formagio na EPT é enviesada com o compromisso de
uma emancipa¢do para o ndo embrutecicimento6 o ser humano que, no

sistema dualista propagado na EPT, o expde a uma condi¢io de submissio as

6 Embrutecimento significa permanecer nos opostos, em principios de desigualdade, se
manter em perversas divisdes entre o trabalho manual e intelectual e, por consequéncia,
retirar da arte humana sua emana caracteristica de produg¢io e inven¢do de sua prépria
condigio.
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vontades do embrutecimento de sua prépria exclusio. O intuito de se
emancipar é que torna viavel o desejo de que o ser humano se conheca e
reconheca diante de sua prépria inteligéncia.

A EPT em sua forma sistematizada e pragmatica nas rela¢ées pedagdgicas
e de trabalho é uma asser¢io que Ranciére (2015) alega como “temivel
embrutecimento”. Entretanto, quem é o ser humano embrutecido versus ser
humano emancipado na EPT? Joseph Jacotot ensina, de forma filoséfica, que
essa disting¢do é realizada pela capacidade do ser humano reconhecer sua
inteligéncia. O artesdo pode falar de suas cria¢des para se emancipar assim
como os homens podem comunicar sobre as artes que desejam aprenderem
sem submeter ao embrutecimento de vontades alheias, mas de versar suas
obras e sua inteligéncia a dignidade de sua emancipacido e a consciéncia de
sua igualdade na sociedade.

Com maior razio, a filosofia de Joseph Jacotot apresenta conceitos para
reflexdo nas relacdes que constituem a historicidade da EPT e possibilita
pensar em ‘razio dos iguais” (RANCIERE, 2015) a partir da condicio

emancipada do ser humano em sua génese e existéncia social e cultural.

O professor como mestre ignorante na EPT

(Re)pensar o papel do professor nos contextos escolares é tarefa essencial
para a compreensio das complexidades que permeiam e constituem os
processos educativos. Por muito tempo, o professor representou a figura de
detentor do saber, responsavel pela compreensido, degluticio e repasse de
informacdes, aquele que depositaria em seus alunos o que lhes faltava em
termos de conhecimento. Aos alunos, cabia o lugar dos que eram “sem luz”,
meras “tabulas rasas” que seriam receptaculos do conhecimento do mestre.
Esta concepgio de “professor doador” e “aluno receptor” de conhecimento
tem sido paulatinamente rechacada. Porém, seu ran¢o permanece arraigado
ainda hoje nos discursos e nas praticas escolares em muitos contextos.

Na contraméio desta visdo engessada da relagdo professor-aluno, Joseph
Jacotot nos apresenta outra perspectiva do papel de mestre: aquele que
favorece a emancipagio do aprendiz, que possibilita sua experimentagdo do
mundo real e toda sua complexidade e oportuniza a compreensdo do saber

dentro da prépria realidade. Ranciére (2015) ressalta ainda que
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[a] pratica do mestre ignorante ndo é um simples expediente que permite ao pobre que
nio tem tempo, nem dinheiro, nem saber, instruir seus filhos. E a experiéncia crucial que
libera os puros poderes da razio, 14 onde a ciéncia nio pode mais vir a seu socorro. O que
um ignorante pode uma vez, todos os ignorantes podem sempre. Pois ndo ha hierarquia
na ignorancia. E o que os ignorantes e os sdbios podem, comumente, é a isso que se deve

chamar o poder do ser inteligente, como tal (RANCIERE, 2015, p. 55).

Esta é, portanto, a representacio do mestre ignorante: aquele que confia
na capacidade intelectual de todo e qualquer ser humano, que entende e
ensina a necessidade de relacionar cada conhecimento aprendido ao todo,
que sabe que ser, ele préprio, emancipado é pré-requisito para a emancipagio
de outrem. A partir da compreensio do que é ser um mestre ignorante, reside
o desafio de como sé-lo em contextos que ainda guardam muitos resquicios
da dependéncia discente e de uma gama de fatores que emperram a
autonomia e emancipagio destes sujeitos.

A EPT prevé uma formacgio integrada de seus sujeitos. A respeito deste
tipo de formacio, Ciavatta (2005) elenca alguns pressupostos para que sua
ocorréncia seja garantida, tal como, o comprometimento das diversas
instincias envolvidas com o setor educacional, a manutencio na lei, da
articulacio entre o Ensino Médio de Formacio Geral e a Educagio
Profissional, a elabora¢do coletiva das estratégias académico-cientificas de
integracio entre os professores da formagdo geral e especifica, a articulagdo
entre institui¢do, alunos e familias e, por fim, a garantia de investimentos na
Educacédo de modo geral.

Na esteira deste pensamento, nos deparamos com os desafios de pensar
o papel do professor no contexto da EPT. Partindo da compreensdo de que a
EPT deve seguir os preceitos da formacéo integrada — entendida aqui como
aquela que pretende a formacdo omnilateral do ser humano - é de suma
importancia a existéncia de professores que trilhem os caminhos do mestre
ignorante, observando as li¢des de emancipacio.

Varios questionamentos podem ser feitos a fim de que seja possivel nos
aproximarmos da esséncia do mestre ignorante: “Como incentivar a
emancipa¢do dos nossos alunos sem incorrer no erro de nos colocarmos no
papel de guias que determinam o curso de suas a¢des?”, “Como quebrar o

ciclo vicioso da dependéncia dos alunos em um sistema educacional que o
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refor¢a paulatinamente com a¢des de repreensio e rechaco as tentativas de
autonomia?”, “Como despertar no outro um processo de emancipa¢io que,
muitas vezes, nio estd presente na nossa esséncia docente?”. E, por fim, a
que consideramos a mais importante das perguntas: “Como implementar na
nossa sala de aula de EPT as licées de emancipagdo?”.

A busca pelas respostas dessas perguntas é um bom norteador das a¢des
que guiam nosso processo de aprimoramento e amadurecimento na
caminhada da emancipa¢io. Observar nossos contextos educacionais e
(re)pensar nossa atuagio docente e as crencas que a subjazem sio condutas

que estdo no cerne dessa nova descoberta.

Consideracoes finais

Pontuamos, ao longo deste artigo, os principios da Filosofia Panecdstica,
desenvolvida por Joseph Jacotot a partir de sua experiéncia e necessidade de
inverter a l6gica do mestre explicador, cuja grande tarefa era transmitir seus
conhecimentos aos alunos para elevd-los gradativamente a sua prépria
ciéncia, do simples para o complexo, para a légica do mestre emancipador
intermediado, na qual todos aprendem ao se colocarem na posi¢io de pessoas
capazes de aprender, desde que estejam imbuidas pelo desejo.

Ao fazer uma interconexio dessa filosofia com a EPT, apresentada sob
um prisma histérico, surgiu a necessidade de evocar seu principio de
emancipagdo intelectual que nio se assenta na missido do professor como
guia das pessoas na direcdo do saber operacional e da tecnifica¢io dos
processos formativos. Neste sentido, pensar a EPT em estreita relacdo com a
Filosofia Panecdstica, sob o prisma que “tudo estd em tudo”, é refletir sobre a
formacdo dos especialistas e seus fundamentos objetivos e subjetivos que
esbarram a todo tempo nas rela¢des sociais, culturais, econémicas e politicas
as quais estamos submetidos.

Destacamos também, ao longo deste artigo, o Decreto n. 5.154, de 2004
e a Lei n. 11.741, de 2008, que, em alguma medida, colaboraram para os
novos rumos da EPT no Brasil. Além disso, a criagdo dos Institutos Federais
de Educagio, Ciéncia e Tecnologia em 2008 e, mais recentemente, a oferta do

mestrado em rede PROFEPT, representam possibilidades de ampliagdo do
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debate sobre a EPT. Esperamos que, a partir dessas discussdes, possamos
contribuir com seu desenvolvimento e cumprir a finalidade de ofertar uma
EPT de qualidade, que capacita seus sujeitos para a atuagio profissional e,
também, promova o conceito de emancipa¢do intelectual proposta por
Jacotot.

A partir de uma breve contextualizacio dessa memoria da EPT no Brasil,
vislumbramos evocar o principio da Filosofia de Joseph Jacotot de que
podemos aprender qualquer coisa e relaciond-la com o todo, partindo da
premissa de que temos a mesma inteligéncia e de que “tudo est4d em tudo”.
Nesse sentido, a EPT, em estreita relacio com a Filosofia Panecdstica, pode
contribuir para uma tomada de consciéncia, se assumirmos a emancipa¢io
como principio educativo, repensando a EPT sob o prisma da
omnilateralidade do ser humano.

Essa compreensdo da formagio na EPT apresenta-se enviesada com o
compromisso de uma emancipacdo de nio embrutecer o ser humano no
sistema dualista propagado na EPT que o expde a uma condi¢io de submissio
as vontades do embrutecimento de sua prépria exclusido. O intuito de se
emancipar é possibilitar o desejo que o ser humano se conheca e reconheca
diante de sua propria inteligéncia.

Na contramio desse embrutecimento, valorizamos a necessidade de uma
andlise histérica a fim de reposicionar a escola como um ambiente de
emancipacdo intelectual. Salientamos que os desafios que se colocam frente
4 emancipac¢io no contexto da EPT sio muitos, sendo necessarias discussdes
sobre caminhos e acdes a serem tomadas para que consigamos evocar o
“todo” presente nas a¢des dos ‘mestres ignorantes’, capazes de favorecer, em
alguma medida, a emancipagdo dos aprendizes. Eis um processo intrincado e
drduo, porém necessirio e wurgente: a (re)descoberta das mnossas
potencialidades enquanto mestres ignorantes a fim de possibilitar a
emancipagdo dos nossos alunos e deixar vir A tona o esplendor de suas

inteligéncias.
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